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IVAN CLAUDIO PEREIRA SIQUEIRA

Apresentacao

O Conselho Nacional de Educacao (CNE) contou com a colabora-
cao de muitos especialistas ao longo das discussoes em torno da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educagio In-
fantil e o Ensino Fundamental. Esse processo culminou com sua
aprovacao pelo CNE em 15 de dezembro de 2017 e posterior homo-
logacdo pelo Ministério da Educagio (MEC) em 20 de dezembro.

Para subsidiar, aclarar conceitos e sugerir caminhos, o CNE,
em parceria com a Organizacao das Nagoes Unidas para a Edu-
cacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), fez editais puiblicos para
a contratacao de produtos especificos que tangenciavam temas
estratégicos para a BNCC. Os trabalhos dessas pesquisadoras e
desses pesquisadores foram debatidos pela comissao interna que
examinava o documento que o MEC havia encaminhado ao CNE
em 6 de abril de 2017. Reelaboradas para compor os capitulos
deste livro, as pesquisas sao colocadas a disposicao dos educado-
res e da sociedade brasileira em formato destinado a um publico
mais amplo.

Edilene Machado Pereira, doutora em ciéncias sociais pela
Universidade Estadual Paulista (UNESP), assina “O estado da
arte sobre aplicacao das Leis n? 10.639/2003 e n® 11.645/2008".
Eucidio Pimenta Arruda, doutor em Educagao pela Universida-
de Federal de Minas Gerais (UFMG), onde também é docente,
assina a “Implementacao das tecnologias digitais nos curriculos
das escolas de Educagdo Basica dos paises membros da OCDE".
Fernando José de Almeida, doutor em Educacao pela Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), onde também ¢
professor, assina “Base Curricular Transnacional para os paises
do Mercosul: urgéncia e oportunidade histdrica”. Rafaela Cardo-
so Beleboni, mestra em estudos literarios pela UNESP e gerente



de conteudo pedagogico da SAS Plataforma de Educagao, assina
“Revisao das diretrizes curriculares do Ensino Médio”.

Abrindo este livro, o texto da professora doutora Edilene
Machado Pereira busca responder a indagacao que entao faziamos
na Comissao de Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana da Camara de
Educagdo Basica (CEB): qual a extensao do descumprimento das
leis sobre a histéria dos afro-brasileiros e das populagoes indige-
nas, sobretudo nas escolas publicas do Pais? Aqui e acola surgia
o lume de estudos sobre o descumprimento das leis. Tinhamos
também conhecimento de pesquisas com informagoes mais en-
corajadoras, mas com abrangéncia pontual. Mais raras eram as
que cobriam a politica educacional dessa tematica em redes e sis-
temas de ensino. Considerando nosso desapontamento quando
da leitura do documento da BNCC, uma vez que visavamos uma
dimensao nacional, precisavamos de pesquisa abrangente que
nos oferecesse subsidios para preencher as lacunas.

Esse estudo nao apenas nos revelou aspectos importantes
sobre a conformacao da politica e dos desafios a enfrentar para
a efetiva implementacao dessas leis, como foi fundamental para
um movimento inédito no CNE. Ocorreu que populagoes afro-
-brasileiras — entre elas, quilombolas —, populagées indigenas,
especialistas de diversas institui¢oes de Ensino Superior do Pais
e as conselheiras e os conselheiros dessa comissao se debruca-
ram sobre todo o documento da BNCC ao longo de meses, no
intuito de colaborar para a constru¢ao de um documento mais
plural e mais parecido com o Brasil. No que diz respeito a ques-
toes étnico-raciais indigenas e afro-brasileiras, o resultado desse
trabalho pode ser aferido confrontando-se a versao de abril de
2017 e a BNCC homologada.

O estudo da professora Edilene considerou os planos de
Educacgao dos estados e do Distrito Federal e selecionou alguns
municipios com base no Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH). Em seguida, analisou as metodologias supostamente uti-
lizadas para a efetivagao dos dispositivos das Leis n® 10.639/2003
e n? 11.645/2008. O confronto entre planos, metodologias e os
objetivos das leis permitiu fecundo olhar que tragou verdadeiro
mapa nacional do descumprimento do art. 26-A da Lei de Dire-



trizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), qual seja: “Nos estabe-
lecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-
-brasileira e indigena. (Reda¢do dada pela Lei n® 11.645, de 2008)".

Curiosamente, alguns achados revelaram elementos trans-
critos nos planos, mas sem materialidade nos documentos, que
permitiriam auscultar o que se passa ou nao em sala de aula. Ha,
ainda, outras surpresas que talvez contrariem o senso comum
acerca da implementagao dessas leis nas escolas brasileiras. O
estudo oferece, também, reflexoes substantivas sobre a politica
educacional nessa seara.

O texto do professor doutor Eucidio Pimenta Arruda, no
segundo capitulo, é fruto das indagacoes que o CNE fazia acer-
ca da problematica da computagao na Educagao Basica. Por nao
ser propriamente um tema que oferecesse resisténcias, a questao
era definir escopo, terminologia, concepgao e propodsitos con-
siderando a realidade brasileira, mas sem que nossas mazelas
vigentes aprisionassem nossa capacidade de sonhar e elaborar
documento normativo compativel com as potencialidades e as
necessidades do Pais.

As contribuicbes trouxeram informacoes relevantes sobre o
panorama da tematica nos paises membros da Organizagao para
a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico (OCDE). Conheci-
mentos basicos de informatica, tecnologias digitais e pensamen-
to computacional perpassam inimeras escolhas pedagogicas e
opgoes curriculares. Em que pese a diversidade histérica do de-
senvolvimento da Educagao nos 35 paises estudados, restou-nos
a confirmacao de que a computagao € considerada estratégica
na contemporaneidade. Nas palavras do autor “cada pais planeja
uma insercao internacional que nao envolva o consumo de tec-
nologias de terceiros, mas a elaboragdo de tecnologias préprias”™

Percorrer o que os paises da OCDE tém tragado como poli-
tica educacional nacional para a inclusao da computagao revela,
a0 mesmo tempo, Nosso atraso e muitas oportunidades.

O texto sugere que na OCDE nao se vislumbra mais o exer-
cicio critico da cidadania, da fruicao de direitos e da responsa-
bilidade dos deveres no século 21 sem competéncias e habilida-
des da computacao e da cultura digital, dai a necessidade de sua



introducao ja na Educagao Basica. O passo seguinte consistiria
em definir de que modo ela seria implementada, se como disci-
plina especifica ou integrada a outras. Naturalmente, qualquer
que fosse a escolha, haveria consequéncias e a necessidade de in-
vestimentos na capacitagao de professores, em materiais e livros
didaticos, em programas de formagao continuada.

Infelizmente, findamos dezembro de 2017 sem que tivesse
sido possivel a inclusao da computagao na BNCC, mas consegui-
mos a insercao de dispositivo na resolu¢ao que mencionava que
ela seria posteriormente indexada ao documento. Para isso con-
tribuiu o estudo do professor Eucidio, que inaugurou uma série
de atividades que promovemos no CNE acerca da computagao e
da cultura digital. Outros atores entraram em cena, a exemplo da
Sociedade Brasileira de Computagio (SBC) e do Centro de Inova-
¢do para a Educagdo Brasileira (CIEB).

A conclusao é que, pelas muitas colaboragoes e cooperagoes
que mantivemos também com a sociedade civil, amadurecemos
as respostas a pergunta inicial de como estabelecer a computa-
¢ao na Educagao Basica. Isso, porém, ainda nao é tudo. De todo
modo, a leitura do trabalho do professor Eucidio fornece infor-
macoes relevantes sobre varios aspectos dessa caminhada em
busca do tempo perdido por ainda nao estarmos disponibilizan-
do o ensino de computagao a nossos estudantes no alvorecer da
segunda década do século 21.

O terceiro capitulo foi elaborado pelo polimata professor
doutor Fernando José de Almeida, que ha tempos vem contri-
buindo para a Educagao e a cultura nacionais. Entre inimeras
atividades, foi secretario de Educacao do municipio de Sao Pau-
lo (2001-2002), formou pds-graduandos em Mogambique (1999-
2006) e exerceu a vice-presidéncia da Fundacao Padre Anchieta
— Radios e TV Educativas de Sao Paulo (2007-2013).

“Base curricular transnacional para os paises do Mercosul:
urgéncia e oportunidade histdrica” certamente teria encontra-
do justa repercussao na BNCC caso o tempo nao estivesse em
marcha acelerada. Sendo o Brasil um dos paises fundadores do
Mercosul, inclusive com participagao ativa do CNE no Mercosul
Educacional, a possibilidade de maior integracao com a cultura
latino-americana por meio da Educagao encantou a todos na CEB
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quando da apresentacao do professor Fernando. Era mesmo uma
“oportunidade histdrica”, sobretudo quando sabemos dos expres-
sivos contingentes populacionais que cada vez mais cruzam as
fronteiras entre os paises, e nao apenas do Sul. O CNE acompanha
e tem informacoes sobre o crescente nimero de brasileiros estu-
dando na Educagao Basica da Argentina e do Paraguai, bem como
sobre estudantes bolivianos e, mais recentemente, venezuelanos,
haitianos, sirios e de outras nacionalidades que frequentam nos-
sas escolas. Os paises do Sul poderiam ser uma abertura significa-
tiva para uma Educagao mais global.

Considerando a nova ordem, ou desordem, mundial, o texto
tem como caracteristica o uso de expressoes-chave que revelam sua
perspectiva e centralidade: “mobilidade”, “cooperacio”, “identidade
comum’, “cultura da paz” e “solucdo pacifica de conflitos”. Sendo
comuns os desafios educacionais de Brasil, Argentina, Uruguai,
Paraguai e Venezuela, sao amplas as possibilidades de cooperagao.

Inspirados no contexto de criagao da Uniao Europeia e do
Tratado de Bolonha na década de 1990, o Mercosul e os acordos
educacionais ja existentes no Ensino Superior prefigurariam a
adogao de um acordo na esfera da Educacao Basica. Para essa pro-
posicdo, o trabalho do professor Fernando analisa os “elementos
latino-americanos” nos curriculos e documentos oficiais desses
paises, compondo um painel inicial para aproximagoes conjuntas.

Nao € preciso elencar exaustivamente os motivos pelos
quais essa proposta deveria ter encontrado eco mais profundo
entre nés. Nao bastassem as relagoes comerciais e o apagamen-
to das fronteiras pela circulagao massiva de bens e de pessoas,
a busca do fortalecimento de uma identidade regional comum
por meio da Educagao operaria como fator de estimulo para que,
nas palavras do autor, “os sistemas educativos dos paises inte-
grantes do Mercosul formem individuos e coletivos conscientes
e colaboradores no processo de desenvolvimento, cooperacgao e
integracao, tanto no continente como em cada nagao em parti-
cular”. Nao tendo sido possivel praticamente nenhuma inscri¢ao
mais expressiva das formulagcoes e dos achados dessa pesquisa
na BNCC homologada, resta a expectativa de que as corregoes
necessarias que serao produzidas em breve atentem para a im-
portancia do que € problematizado por esse estudo.

11



“Revisdo das diretrizes curriculares do Ensino Médio” é
assinado pela professora Rafaela Cardoso Beleboni. O quarto e
ultimo capitulo deste livro, mas nem por isso menos importan-
te, trata de um dos maiores desafios da Educacao brasileira con-
temporanea: o Ensino Médio. Ao longo das discussées da BNCC,
havia a expectativa de que toda a Educagao Basica fosse contem-
plada. Essa pesquisa, inserida em tal cenario, busca subsidiar ele-
mentos para a reformulacao do Ensino Médio, assim como para
a revisao das diretrizes curriculares do segmento.

O texto analisa elementos que configurariam “escolas ino-
vadoras” com base no estudo de modelos de Ensino Médio da
Finlandia, Coreia do Sul, Alemanha, Portugal e Espanha. A es-
colha desses paises considerou o espectro de avaliacao do Pro-
gramme for International Student Assessment (Pisa), ou Pro-
grama Internacional de Avaliacao de Estudantes, de 2015, tendo
em vista a classificagao do Brasil, dos paises latino-americanos
assemelhados e daqueles que tiveram avaliagao superior a nossa.

No Brasil, sabemos que no Ensino Médio se agravam os
problemas da Educacao Basica — repeténcia, evasao escolar e bai-
xa qualidade de aprendizagem. Rotineiramente nas ultimas po-
sicoes dos exames internacionais de leitura, matematica e cién-
cias, nossos estudantes nao tém os niveis minimos adequados de
proficiéncia. Em que pese termos praticamente universalizado
o acesso e as matriculas nessa etapa da escolarizagao, milhares
de jovens nao estudam nem trabalham, o que nos coloca em si-
tuacao dramadtica com crescente desesperanca pelo aumento da
violéncia, sobretudo entre jovens pobres e negros.

Que caminhos seguir? Que inspiragao buscar? Eram essas
perguntas a que o trabalho da professora Rafaela se propunha a
responder, na esteira da promulgacao da Reforma do Ensino Mé-
dio com a publicagao da Lei n® 13.415/2017. Por isso a pesquisa foi
delineada de acordo com as categorias de analise “Ensino Médio”,
“Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio” e “escolas inova-
doras”, seguindo os critérios “objetivos, formas de oferta e de orga-
nizagao”, “organizacao curricular” e “avaliagdo da aprendizagem”.

Indicadores demograficos e sociais ampliam a possibilida-
de de entendimento dos acertos e resultados que determinados
paises tém alcancado nos exames internacionais e podem servir
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para agucarmos nossa reflexao acerca de parametros de qualidade
educacional em uma perspectiva mais global. Ao final, ficamos
conhecendo as iniciativas que produzem resultado em certos
contextos, mas sobretudo a seriedade e persisténcia dos projetos
de Educacao como projetos de pais. Na Finlandia, por exemplo,
destacam-se as areas de especialidade: musica, artes visuais, arte
dramatica, linguas, meio ambiente, ciéncias da natureza, mate-
matica, tecnologia, estudos técnicos e educagao fisica.

Parece mais compreensivel a comparagao com Portugal e
Espanha, pela proximidade com determinados aspectos, mas
mesmo ai a sensagao ¢ de que precisamos avangar rapido se qui-
sermos realmente produzir resultados mais compativeis com as
necessidades do Brasil. No entanto, o fato é que a comparagao
com Coreia do Sul e Alemanha, por exemplo, acaba por iluminar
aspectos especificos dos muitos desafios que temos, entre eles as
opgoes técnico-profissionais no Ensino Médio. Ha poucas opor-
tunidades, e praticamente a imensa maioria dos estudantes dessa
etapa escolar sofre em face desse modelo inico de que dispomos,
que parte do principio de que todos seguirao para institui¢coes de
Ensino Superior, o que esta muito longe de ser realidade.

A maneira como os curriculos sio organizados, a arquite-
tura das competéncias e as politicas educacionais tecem uma
estrutura de informagao que permite diversos insights acerca do
que tem sido feito no mundo e que nds nao estamos fazendo
em nosso Ensino Médio. Surpresas podem ser encontradas no
mapeamento de “escolas inovadoras”. Nao sendo possivel copiar
e colar realidades distintas, é forcoso reconhecer a existéncia de
padroes nas atividades de exceléncia ao redor do mundo. E, fe-
lizmente para nos, ha protagonismo de institui¢oes brasileiras ai
também. Que possamos urgentemente amplid-las!

Sao Paulo, primavera de 2018.

Ivan Claudio Pereira Siqueira é presidente da Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacgéo.
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EDILENE MACHADO PEREIRA

O estado da arte

sobre aplicacao das Leis
n° 10.639/2003 e
n° 11.645/2008

Nelson Mandela nos presenteou, ao longo de sua existéncia, com
sabias reflexdes, e uma delas é bastante apropriada para o tra-
balho que me foi designado, qual seja, o de investigar o cum-
primento das Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, sancionadas
visando, como politicas publicas de acao afirmativa, auxiliar no
combate ao racismo e afirmar a diversidade da sociedade brasilei-
ra. De acordo com Mandela (2012),

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou
sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e, se elas aprendem a odiar, po-
dem ser ensinadas a amar, pois o amor chega mais naturalmente ao coragdo humano do
que o seu oposto. A bondade humana ¢ uma chama que pode ser oculta, jamais extinta.

Acreditando nessa bondade humana e na possibilidade de
mudanca de paradigmas, aceitei realizar um estudo sobre a apli-
cagao das Leis n? 10.639 e n® 11.645, que versam sobre a obrigato-
riedade do ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena
em todas as escolas publicas e particulares do sistema de Educa-
¢ao Basica do Pais, incluindo analise comparativa de metodolo-
gias, estratégias e material didatico-pedagdgico. O estudo con-
templa apenas as escolas das redes publicas de ensino municipais
e estaduais.
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Procedeu-se, inicialmente, a coleta dos planos de Educa-
cao dos 26 estados e do Distrito Federal e selecionaram-se, com
base no critério de maior Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH), alguns municipios de cada uma das unidades da Fede-
ragao, cujos planos de Educagao também foram levantados. Em
seguida, realizou-se o exame das metodologias utilizadas para a
aplicagao das Leis n® 10.639 e n® 11.645 tanto nos planos estadu-
ais de Educacio (PEEs) como nos planos municipais de Educa¢ao
(PMEs) selecionados, objetivando verificar se as agdes adotadas
nas redes publicas de Educagao Basica contemplavam o disposto
nas referidas leis.

Para tal, sistematizaram-se as informagoes levantadas e pro-
cedeu-se a uma analise comparativa das metodologias, estratégias
e material didatico-pedagdgico constantes dos planos de Educa-
¢ao que atendiam aos dispositivos das leis em questao. Dessa ma-
neira, busca-se cumprir o estabelecido na Constituicao Federal
nos arts. 52, 1, 206, I, 210, 215, 216 e 242, § 1°, bem como nos arts.
26,26-A e 79-B da Lei n? 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDB), que asseguram os direitos a igualdade de
condi¢oes de vida e de cidadania, a historia e cultura dos diversos
segmentos que compoem a nagao brasileira e ao acesso as diferen-
tes fontes de cultura encontradas no territério nacional.

QUESTOES INTRODUTORIAS

Como introducao, é necessario mencionar os arcabougos que
subsidiam essas leis.

O Plano Nacional de Educagao (PNE) foi aprovado em 2014
pelo Congresso Nacional e homologado, sem vetos, pela entao
presidenta da Republica, Dilma Rousseff, com 20 metas a serem
implementadas até 2024. O teor do PNE foi pactuado com a
populacao. Suas metas visam levar o Brasil a superar desigual-
dades histdricas em seu processo de constituicao como nagao
e proporcionar o acesso a Educacao de qualidade para todos,
indistintamente, alterando o quadro de atraso educacional que
atinge a maioria da populagao brasileira e caminhando no sen-
tido de construir um pais inclusivo, no qual a equidade, a ser
atingida por meio de politicas publicas voltadas para eliminar a
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distancia e a desigualdade da populagao para além da raga/etnia,
seja realidade.

O PNE determina diretrizes, metas e estratégias para a po-
litica educacional no periodo de dez anos (2014-2024), procuran-
do assegurar, com um primeiro grupo de metas estruturantes, o
direito a uma Educagao Basica de qualidade que garanta, assim,
o0 acesso a escola, promova a universalizagao do ensino obriga-
tério e amplie as oportunidades educacionais. O outro conjunto
de metas objetiva, prioritariamente, a reducao das desigualdades
e a valorizagao da diversidade, caminhos imprescindiveis para a
equidade'. O terceiro conjunto de metas foca a valorizacao dos
profissionais da Educagao, etapa fundamental para que as ante-
riores sejam efetivadas. Por fim, o ultimo grupo de metas trata
do Ensino Superior.

E importante salientar que foram vdrias as tentativas de ela-
boracao de planos de Educagao. A primeira delas ocorreu quando
da redagao da Constituicao de 1934, que estabeleceu a necessida-
de de um PNE que definisse as atividades de ensino em todos os
niveis e regulamentasse como se daria o financiamento da rede
oficial. Ressalte-se que o movimento Manifesto dos Pioneiros,
em 1934, foi fundamental para que essa ideia persistisse.

Em 1937, porém, instaurou-se o Estado Novo, e uma nova
Constitui¢ao, conhecida como “Constituicio Polaca”, foi outor-
gada. Suprimiram-se, entao, os artigos que tratavam do finan-
ciamento a Educacao, tio necessario ao desenvolvimento do
sistema educacional, aspecto que sé seria retomado no processo
de redemocratizacao do Pais, com a Constituicao de 1946, sendo
mantido nas cartas de 1967 e 1988.

Na Constituicao de 1988, essa modificagao veio amparada
na ideia de um plano organizado em lei, determinando o prazo
de duracao, as finalidades de articulacio e o desenvolvimento
do ensino, bem como a colaboracgiao entre as a¢coes das diversas
esferas governamentais.

1. Substantivo feminino com origem no latim aequitas, que significa “igualdade, simetria, retiddo, imparcialidade,
conformidade”. Esse conceito também envolve a imparcialidade para reconhecer o direito de cada um, usando a
equivaléncia para que todos se tornem iguais. A equidade adapta a regra para um caso especifico, a fim de deixa-la
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NOVOS HORIZONTES NO COMBATE AO RACISMO NA ESCOLA

A atual Constituicao, de 1988, estabelece a Educagao como princi-
pio fundamental, expresso no art. 62 “Sao direitos sociais a edu-
cagao, a saude, a alimentacao, o trabalho, a moradia, o transporte,
o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecao a materni-
dade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao”. Também determina, no art. 22, inciso XXIV, que
compete a Unido legislar sobre diretrizes e bases educacionais.

Como resultado, em 20 de dezembro de 1996, foi instituida
a Lei n? 9.394, estabelecendo as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, as competéncias da Uniao, dos estados, do Distrito Fe-
deral e dos municipios e a responsabilidade dos entes federados
de garantir os meios necessarios para o acesso de todos a Edu-
cacido publica e gratuita e sua permanéncia na escola (BRASIL,
1996). Para garantir a plena execugao dos direitos fundamentais
estabelecidos no art. 62 da Constituicao, a Educacao foi estrutu-
rada em planos que deveriam considerar o contexto histdrico e
social no estabelecimento de metas para a melhoria da qualidade
da Educacao publica, fundamental ao pleno desenvolvimento so-
cial, economico, politico e cultural do Pais.

A Emenda Constitucional n? 59, de 2009, mudou significati-
vamente a condicao e o papel dos planos estaduais e municipais
de Educagao, que passaram a ser decenais e articuladores dos sis-
temas de Educacao. Alterou o art. 208, inciso I, da Constituicao,
tornando o ensino obrigatdrio e gratuito dos 4 aos 17 anos de
idade, obrigatoriedade que deveria ser implementada progressi-
vamente, até 2016, nos termos do PNE, com apoio técnico e fi-
nanceiro da Uniao. Também deu nova redagao ao caput do art. 214
e nele acrescentou o inciso VI:

A lei estabelecerd o plano nacional de educagdo, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educagdo em regime de colaboragdo e definir dire-
trizes, objetivos, metas e estratégias de implementagdo para assegurar a manutengdo e
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de
agoes integradas dos poderes ptblicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:

[.]

VI —estabelecimento de meta de aplicagdo de recursos publicos em educagdo como
propor¢do do produto interno bruto.
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Em 2010, veio a Conferéncia Nacional de Educa¢ao (Conae),
ponto de partida para a elaboragdo do novo PNE (Lei n® 13.005,
de 26 de junho de 2014), que reafirma a importancia de estados e
municipios elaborarem seus planos educacionais ou adequarem
os planos existentes (BRASIL, 2014).

Esses documentos sao instrumentos fundamentais da poli-
tica publica educacional com forga de lei para que o direito a Edu-
cagao seja garantido e avance em qualidade em todo o territério
nacional, nas redes de ensino publicas e privadas, respeitando o
periodo de dez anos. Por essa razao, entre as metas previstas no
PNE esta a obrigatoriedade de politicas publicas que objetivem o
combate a discriminacao racial e a valorizagcao da cultura de ra-
cas/etnias que durante séculos foram invisibilizadas em prol dos
valores e conhecimentos de uma unica raga/etnia, a branca, tida
como superior. Tais politicas devem constar também nos planos
estaduais e municipais de Educagao de todo o territorio brasilei-
ro e ser postas em pratica.

Durante anos, o racismo e a discriminacao racial, presentes
no seio da nagao brasileira desde o periodo colonial, tiveram sua
pratica negada, prejudicando os afrodescendentes, hoje maioria
da populacao, e os indigenas, sob a mascara da ideologia da de-
mocracia racial (AZEVEDO, 1975). A partir dos anos 1950, essa
ideologia/mito comegou a perder forga, sobretudo em termos
académicos, com estudos mostrando a desigualdade de oportu-
nidades entre negros e brancos. Para tanto, foi fundamental a
luta do movimento negro, coadjuvada por diversos setores da so-
ciedade. Diante das pressoes desses atores sociais, o governo fe-
deral, principalmente por meio do Ministério da Educacao, lan-
¢ou um conjunto de politicas publicas com o objetivo de corrigir
injusticas e gerar inclusao social, cidada e educacional de modo a
alcancar toda a populagao brasileira, cuja grande maioria desco-
nhece e nao tem acesso a propria historia.

Com o intuito de mudar esse quadro, em 9 de janeiro de
2003, durante o primeiro mandato de Luis Inacio Lula da Silva
na Presidéncia da Republica, foi sancionada a Lei n® 10.639 (BRA-
SIL, 2003). Tal politica ptblica de agdo afirmativa, fruto da luta
antirracista encabecada pelo movimento negro, alterou a LDB
(Lei n® 9.394/1996) para tornar obrigatério o ensino da histdria e
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cultura afro-brasileira em todas as escolas, piblicas e particula-
res, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. A referida lei foi
a primeira assinada pelo presidente Lula, logo depois de tomar
posse, em um ato de grande significado simbdlico, visto ser a in-
clusao da histoéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo
escolar uma reivindicagao antiga do movimento negro.

Cinco anos mais tarde, em 20 de janeiro de 2008, o presi-
dente Lula, em seu segundo mandato, promulgou a Lei n® 11.645
(BRASIL, 2008), alterando novamente a LDB para incluir no cur-
riculo oficial o estudo da histdria e cultura dos povos indigenas.
Dessa maneira, a legislacao tornou obrigatdrios tanto o ensino
da historia e cultura afro-brasileira como o da histéria e cultura
indigena em todas as escolas.

Assim, ambas as leis complementaram a LDB com a inclu-
sao das tematicas mencionadas no curriculo oficial da rede de
ensino, considerando as questoes multiculturais da sociedade
brasileira sob o prisma de raca e as sobreposi¢oes economicas,
sociais e simbolicas das relagoes raciais, de uma perspectiva in-
tercultural e de respeito a igualdade e a diferenca nos estabeleci-
mentos de ensino (CANDAU, 2008; COSTA, 2009).

No primeiro semestre de 2017, completaram-se 14 anos
da Lei n® 10.639 e nove anos da Lei n® 11.645. Como educa-
dora e pesquisadora das relagoes raciais, tenho consciéncia de
que a escola ¢ um dos principais espagos para pensar, instruir
e aprender sobre diversidade e convivéncia harmoénica e res-
peitosa com as diferencas, ou seja, o espago escolar propicia um
campo fértil para o desenvolvimento das referidas leis. Entre-
tanto, pesquisadores como Eliane Cavalleiro (2005), Sales Au-
gusto dos Santos (2005), Nilma Lino Gomes (2003), Ana Lucia
Lopes (2006), Aparecida das Gragas Geraldo e Edilene Machado
Pereira (2013), dentre muitos outros, mostram como tém sido
dificeis a implementacao e a efetivagao de tais leis no ambiente
escolar, principalmente no que tange aos ambitos estaduais e
municipais.

Este documento procura oferecer uma resposta no que con-
cerne ao levantamento acerca do cumprimento, ou nao, das di-
retrizes contidas no segundo grupo de metas do PNE, que dizem
respeito especificamente a reducao das desigualdades e a valori-
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zacgao da diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade,
como ja mencionado. Em especial, foca-se a abordagem que os
orgaos estaduais e municipais de Educagao vém aplicando ao tra-
to das relagOes étnico-raciais e da histdria e cultura afro-brasilei-
ra e indigena no ambiente escolar. E necessrio que nos planos
educacionais conste a efetivacao dessas leis, com o envolvimento
de gestores e professores, visto que é fundamental que as popu-
lagoes negras e indigenas se reconhegam na cultura brasileira de
maneira valorizada e nao excludente, ao contrario do que acon-
teceu durante séculos de ado¢ao de uma matriz educacional de
orientacao eurocéntrica.

Urge que todos os grupos étnicos da populagao brasileira
possam se ver representados de modo positivo no material di-
datico-pedagdgico empregado na Educagao de todos os cidadaos,
seja qual for seu pertencimento étnico-racial — nativo, africano,
asiatico —, se quisermos construir uma nagao verdadeiramente
democratica e antirracista, proporcionando, como aponta Caval-
leiro (2005), uma Educagdo antirracista, empenhada no combate
a intolerancia racial e suas manifestacbes no ambiente escolar.

Para cumprir os objetivos detalhados no inicio deste arti-
go, primeiro procedeu-se a um levantamento e depois a analise
de todos os PEEs, a fim de verificar a aplicabilidade das Leis n®
10.639/2003 e n® 11.645/2008 em consonancia com o que deter-
mina o PNE.

DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Este relatério intermedidrio visa subsidiar um estudo sobre a
aplicagao das Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, que versam so-
bre a obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasi-
leira e indigena nas escolas publicas e privadas de Educagao Basi-
ca do Pais, incluindo andlise comparativa entre as metodologias,
estratégias e material didatico-pedagogico.

Primeiro, realizou-se o levantamento de metodologias uti-
lizadas para a aplicagao das referidas leis, por meio de amostra-
gem dos planos de Educagao das escolas publicas estaduais e mu-
nicipais de Educacao Basica brasileiras, objetivando verificar se
atendem ao que estad proposto nessa legislacao.
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Depois, sistematizaram-se as informacgoes encontradas
no levantamento e procedeu-se a uma analise comparativa das
metodologias, estratégias e material didatico-pedagdgico cons-
tantes dos planos de Educagao que contemplam os dispositivos
dessas leis.

AMBIENTE DA PESQUISA

Para que fosse possivel realizar a consultoria, foi necessario de-
limitar a area a ser pesquisada, trabalhando-se, assim, por amos-
tragem em cada estado brasileiro. O territério nacional, como se
sabe, ¢ dividido em cinco regioes — Norte, Nordeste, Centro-Oes-
te, Sudeste e Sul —, definidas pelo Instituto Brasileiro de Geogra-
fia e Estatistica (IBGE). O trabalho de coleta, andlise e sistema-
tizagao que resultou neste relatério seguiu o modelo de divisao
regional do Pais, ou seja, procedeu-se a coleta dos planos de Edu-
cacao de todos os estados de cada regiao e do Distrito Federal.
No caso dos municipios, o processo de coleta adotado foi o de
amostragem, com base no IDH. Por meio da analise dos planos
estaduais e municipais, os dados regionais foram sistematizados.

Ao acessar os PEEs, assim como alguns PMEs selecionados
para amostragem, visto ser o tempo insuficiente para analisar os
planos de todos os 5.570 municipios do territdrio brasileiro, bus-
cou-se destacar os topicos que colocam como meta a implantagao
das leis objeto deste levantamento, bem como os planos que nao
estao em conformidade com as referidas leis.

AS REGIOES

O Norte, a maior das regioes brasileiras em extensao territorial,
abrange os estados do Acre, Amapa, Amazonas, Para, Rondonia,
Roraima e Tocantins. Sua populagao, bastante heterogénea, ¢ lar-
gamente constituida por mesticos, descendentes de indigenas e
brancos e de indigenas e negros. No inicio do século 20, a regiao,
sobretudo o Acre e o Amazonas, recebeu grande leva de migran-
tes nordestinos. A estes, décadas mais tarde, juntaram-se migran-
tes do Sul e do Sudeste, principalmente gatuchos, catarinenses,
paranaenses e paulistas. A regiao conta ainda com africanos, eu-
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ropeus e asiaticos. Nos ultimos anos, alguns estados registraram
também a chegada de haitianos. Para e Tocantins sao os estados
que detém o maior numero de afrodescendentes, concentrados
sobretudo nas capitais, Belém e Palmas.

A regiao, portanto, necessita de um PEE e de PMEs que
abranjam sua diversidade cultural e racial/étnica; afinal, a diver-
sidade humana ¢ infinita e precisa ser valorizada, como bem su-
gere Freitas (2010), de modo a possibilitar aos professores meios
para trabalhar com a interculturalidade e o combate ao racismo
no tocante as Leis n? 10.639 e n® 11.645.

Porém, no levantamento das metodologias utilizadas para a
aplicagao dessas leis nos PMEs selecionados, ficou evidente que a
maioria dos municipios optou simplesmente por seguir o mode-
lo do plano de Educagao do respectivo estado, sem a preocupagao
de desenhar documentos de acordo com suas especificidades po-
pulacionais. Em todos os planos analisados, a referéncia as leis —
quando ha — é feita de maneira superficial e/ou introdutéria, em
geral limitada a um paragrafo.

Nao ha detalhamento das estratégias a adotar para a im-
plantacao das medidas. Como a analise foi realizada com base
no estabelecido nos PEEs e na amostra de PMEs, nao € possivel
relatar como o conteudo das duas leis tem sido aplicado pelos
professores nas escolas ou mesmo se estd, de fato, sendo pratica-
do como uma politica na unidade escolar ou se conta apenas com
a motivacgao individual de alguns profissionais da Educagao. Vale
ressaltar que os PMEs de Belém e Oriximina, no Para, descum-
prem as exigéncias legais da Lei das Diretrizes e Bases, que obri-
ga as instituicoes de ensino a incluirem nos planos municipais as
Leis n® 10.639 e n® 11.645.

O Nordeste € a regiao brasileira que possui o maior nime-
ro de estados — nove no total: Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhao,
Paraiba, Piaui, Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe. Trés
grupos raciais/étnicos contribuiram para a formagao do povo
nordestino: o indigena, o branco e o negro. Ocorreu uma alarga-
da miscigenacao racial e cultural que se tornou o pilar da compo-
sicao populacional da regiao. Essa mistura de ragas, porém, nao
se deu de maneira uniforme, havendo concentracoes de certos
grupos étnicos em determinados estados. Por exemplo, a maior
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parte da populagio de Pernambuco, Paraiba e Rio Grande do
Norte é branca, e a da Bahia, Maranhao e Piaui, negra. As popu-
lagoes indigenas distribuem-se entre Maranhao, Bahia e Paraiba.

Nessa regiao, a maioria dos estados e municipios apresen-
ta maior comprometimento com a implementacao das Leis n®
10.639 e n? 11.645 do que o verificado no Norte. Todavia, ao longo
da analise, observou-se que a quase totalidade de planos cumpre
a obrigatoriedade imposta pelas duas leis sem desenvolver uma
articulagao no intuito de capacitar os professores.

Apenas Maranhao e Paraiba apontam, nos PEEs, estratégias
para a efetivacao das leis em suas redes de ensino, entre as quais
o fomento a produgao de material didatico-pedagdgico para que
os professores desenvolvam os conteudos estabelecidos pela le-
gislagao. Pernambuco, Rio Grande do Norte e Sergipe propoem
formacao continuada dos professores de maneira a capacita-los
para trabalhar com as referidas leis. Quanto aos municipios, ape-
nas Cabedelo (PB), Cabo de Santo Agostinho (PE) e Salvador (BA)
tém essa proposta.

O Centro-Oeste é composto pelo Distrito Federal, onde
se situa Brasilia, e pelos estados de Goias, Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul. Com a mudanga da capital federal do Rio de Janei-
ro para Brasilia em 1960, ocorreu uma grande mudanga na regiao.
O aumento da populagao e a construcao de estradas e ferrovias
foram intensos. Atualmente, a taxa de urbanizagao é superior a
81%. Sua area total é de 1.612.077,2 km?, a segunda maior do Pais.
Goias € o estado mais populoso da regiao, seguido do Mato Gros-
so e do Mato Grosso do Sul. O Distrito Federal possui nimero de
habitantes préximo do de todo o estado do Mato Grosso do Sul.

Observou-se que os estados e municipios, além de inclui-
rem em seus planos as Leis n? 10.639 e n® 11.645, vao além, pro-
pondo em seus objetivos cursos de formagao continuada dos
profissionais da Educagao e agoes colaborativas para a diversida-
de étnico-racial com féruns de Educacao, conselhos escolares e
equipes pedagodgicas. Asseguram o acesso a materiais especificos
de alfabetizacao que contemplem os estudantes das escolas do
campo, quilombolas e indigenas e acenam com a implementagao
de politicas de prevencao a evasao motivada por preconceito e
discriminacao racial.
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As agbes previstas nos planos garantem, assim, a qualifica-
¢ao dos profissionais da area, capacitando-os para implementar
e desenvolver, de maneira efetiva, as Leis n? 10.639 e n® 11.6345.
Nesse sentido, percebem-se na regiao um empenho e um com-
promisso efetivos com ambas as leis, bem como um compromisso
com a populagao no intuito de sanar ou diminuir a discrimina-
¢ao, o racismo e a exclusao sofridos pelas populagoes afrodes-
cendentes e indigenas. A excecao ¢ o estado do Mato Grosso do
Sul e os municipios de Trés Lagoas (MS) e Catalio (GO), que nao
tratam das leis em seus planos de Educacao.

O Sudeste abrange os estados do Espirito Santo, Minas Ge-
rais, Rio de Janeiro e S3o Paulo. E a segunda menor regiio do
Brasil em territério, mas abriga 44% da populacdo (aproxima-
damente 84,4 milhGes de habitantes) — embora um terco desse
total (cerca de 28 milhdes de pessoas) seja origindrio de outras
partes do Pais — e responde por 60% do Produto Interno Bruto
(PIB) nacional. Sua populagao, largamente urbanizada, compoe-
-se de negros, brancos, pardos, orientais e indigenas.

O Sudeste protagonizou alguns dos mais importantes ciclos
econdmicos da historia brasileira, como o do ouro, nas terras de
Minas Gerais, e o do café, no Vale do Paraiba e no oeste paulista,
além de ter explorado as florestas de pau-brasil ao longo de seu
litoral, no inicio da colonizagao portuguesa, e abrigado o maior
porto de entrada de africanos escravizados a partir do século 18,
no Rio de Janeiro. A mais importante regiao industrial, comercial
e financeira do Pais €, consequentemente, a de maior desenvolvi-
mento, com duas metrdpoles globais: Rio de Janeiro e Sao Paulo.

O desenvolvimento econdmico atrai grandes levas de mi-
grantes em busca de melhores oportunidades de vida e, por isso,
o Sudeste apresenta grandes contrastes, apresentando elevados
indices de violéncia urbana, altas taxas de desemprego, grande
concentracao de aglomerados residenciais subnormais (favelas,
grotoes, comunidades etc.), crescimento urbano desordenado e ca-
réncia de saneamento basico e outros servigos publicos essenciais.

Observam-se contrastes também no tocante a Educacao.
Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) para o ano 2014 apontam que os munici-
pios da regiao referida necessitam promover a inclusao de 13,5%
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dos jovens na escola, da faixa etaria de 15 a 17 anos. Como reve-
la o relatério “Situacio da infiancia e da adolescéncia brasileira
2009 — O direito de aprender”, do Fundo das Nagbes Unidas para
a Infancia (Unicef), em um contexto geral, as criangas e adoles-
centes mais atingidos por essas desigualdades educacionais sao
“as oriundas de populagdes vulneraveis, como as negras, indige-
nas, quilombolas, pobres, sob risco de violéncia e exploracao, e as
com deficiéncia. Ou seja, as desigualdades presentes na sociedade
ainda tém um importante reflexo no ensino brasileiro” (SILVA;
ALCANTARA, 2009, p. 14). Dai a importancia de estados e mu-
nicipios atentarem, em seus planos de Educacao, para o cumpri-
mento e a efetivacao das Leis n? 10.639 e n® 11.645.

Nota-se, em relacao a regiao Sudeste, que os planos de Edu-
cacao dos quatro estados que a compdem estao em consonancia
com o PNE e a LDB no que tange a incorporagao, ao curriculo
de suas redes de ensino, de tematicas visando a valorizagao da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena. No caso do PEE do
Espirito Santo, por exemplo, além da garantia da aplicagao da
tematica citada, as agoes educacionais previstas propoem traba-
lhar em conjunto com féruns de Educagao e com a comunidade,
em uma perspectiva de gestao democratica. Vale ressaltar, ainda,
que as agoes educacionais buscam alcangar também, por meio da
Educacao do campo, as populagoes tradicionais e itinerantes e as
comunidades indigenas e quilombolas, respeitando os modos de
vida e as praticas culturais desses grupos, convidados a participar
da definigao do modelo de organizagao pedagogica.

Os municipios capixabas selecionados para a amostragem
seguem o estabelecido no PEE. Destaca-se que o da capital, Vité-
ria, abre espago para o reconhecimento do saber e da experiéncia
que o aluno traz consigo, enquanto o do municipio de Serra es-
tende a implementacao das leis a “todos os niveis e modalidades
de ensino’, enxergando nas a¢des em prol da valorizagio da di-
versidade um mecanismo de prevencao de reprovacao e evasao.

O PEE de Minas Gerais, dentro das agoes de efetivacao das
leis, assegura o desenvolvimento de curriculos e propostas peda-
gogicas para as escolas de campo, para o ensino indigena — levan-
do em consideragao o fortalecimento das linguas maternas desse
grupo — e para a Educagao quilombola. O PME de Belo Horizon-
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te, para além do cumprimento ao disposto nas Leis n® 10.639
e n? 11.645, vé a necessidade de mobilizacao da populagao por
meio de campanhas publicitdrias e de esclarecimento acerca da
legislacao e do combate ao racismo e a discriminagao. Uberlan-
dia foca a capacitagao dos profissionais da Educagao, estendendo
o suporte aos professores da rede privada de ensino, destacando
a necessidade de as temadticas em questao serem trabalhadas de
maneira interdisciplinar. O PME de Contagem oferece garantias
de estimulo a produgao de material didatico.

Em Sao Paulo, o empenho na efetivagao das leis da-se tanto
no ambito estadual como no municipal. Este ultimo poe foco na
formacao inicial e continuada dos professores e gestores de sua
rede e, para tanto, promove a parceria com institui¢coes de En-
sino Superior, sobretudo as publicas, com a oferta de cursos de
pos-graduacgao aos profissionais da Educagao. Os dois outros mu-
nicipios selecionados para a amostragem, Sao Caetano do Sul e
Jundiai, também preveem agoes visando a efetivagao das leis. No
caso de Jundiai, entretanto, o plano propoe a implantagao gra-
dual das acOes educacionais acerca da diversidade até dois anos
apos o inicio da adogao do PME.

No Rio de Janeiro, o PEE e o PME da capital, assim como
o do municipio de Marica, estao em conformidade com as leis,
destacando-se que a cidade do Rio de Janeiro garante, na Educa-
cao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a oferta
de ensino bilingue as populagées indigenas (lingua materna e
portugués). Entre a amostragem, o municipio de Rio das Ostras
nao faz mencao, em seu plano de Educagao, as Leis n® 10.639 e n®
11.645, embora uma das metas estimule as escolas a promover o
respeito a diversidade cultural brasileira.

O Sul, formado por Parana, Santa Catarina e Rio Grande do
Sul, é a menor regiao do Brasil e a segunda mais industrializada,
depois do Sudeste, embora seu desenvolvimento nesse segmen-
to de atividade tenha se acentuado apenas em décadas recentes.
Curitiba, no Parana, e Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, sao as
cidades mais populosas da regiao, que é detentora do maior IDH
e do terceiro maior PIB per capita do Pais. Diferentemente das de-
mais regioes, em especial do Centro-Oeste, com seus latifundios,
predominam nos estados sulistas as pequenas e médias fazendas,
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em decorréncia do tipo de colonizagao, sobretudo de origem eu-
ropeia. Contudo, a intensificacao da mecanizagao das atividades
agricolas nos ultimos anos gerou éxodo rural em larga escala e o
consequente crescimento desordenado dos centros urbanos, in-
tensificando as desigualdades sociais.

Naquela area, originalmente ocupada pelos povos/grupos
indigenas guaranis, caingangues e carijos, instalaram-se portu-
gueses, seguidos por alemaes, italianos, espanhdis, poloneses,
ucranianos e populagoes procedentes dos Paises Baixos. Também
foram levados para la, em pequeno numero, africanos escraviza-
dos, mas a predominancia é da etnia caucasiana. De acordo com
o Mapa da Distribuigao Espacial da Populagao, segundo Cor ou
Raca — Pretos e Pardos, de 2013, com base nos dados do Censo
2010, 16,5% dos residentes no Sul declararam-se pardos, enquanto
4,1% se autoidentificaram como pretos. Os indices sociais apre-
sentam-se, em geral, bem acima da média do restante do Pais:
registram a menor incidéncia de pobreza e estima-se que mais
de 95% da populacio seja alfabetizada (fontes: Mundo Educagio;
Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade Racial — Seppir).

No tocante aos PEEs da regiao, as trés unidades federativas
contemplam as Leis n? 10.639 e n® 11.645, em muitos casos elabo-
rando um documento abrangente que estende as a¢oes educacio-
nais a outros grupos/categorias e a temas como a educagao ambien-
tal, os direitos humanos e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA). Isso ocorre, por exemplo, no PEE do Parand, que soma as
acoes de valorizacao da diversidade estimuladas pelas referidas leis
a educacao ambiental, com base na Lei Federal n® 9.795/1999 e
na Lei Estadual n® 17.505/2013. O plano contempla, ainda, aten-
dimento a categorias sociais como boias-frias, ribeirinhos, ilhéus,
assentados, comunidades negras rurais, quilombolas e indigenas.

O PME de Curitiba segue, em linhas gerais, o PEE, mas o
texto nao delineia as agoes a serem adotadas para a efetiva im-
plementacao das leis. O PME de Londrina, ao contrario, delineia
as acoes educacionais em quatro metas que abrangem a forma-
¢ao continuada dos professores de sua rede de ensino e propoe
a colaboragao com universidades e com a sociedade civil para
esse fim. Igualmente, o PME de Sao José dos Pinhais assegura a
elaboracao coletiva de diretrizes curriculares para a diversidade
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e a criacao, na Secretaria de Educacao, de equipe voltada para o
desenvolvimento de agoes afirmativas com o propodsito de bene-
ficiar os grupos excluidos e em desigualdade.

Entre as acoes previstas, o PEE de Santa Catarina compro-
mete-se a atender as populacoes do campo em suas comunida-
des, promovendo, para tal, o redimensionamento da distribui-
cao territorial da oferta educacional. Em Florianépolis, o PME
busca consolidar a implantagao das Leis n® 10.639 e n® 11.645,
estendendo-a ao Ensino Superior em um prazo de cinco anos,
visto que a Lei Municipal n° 4.446/1994 determina a inclusao
da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar da rede
municipal de ensino. Uma das iniciativas para isso € instituir
no calendario municipal, a ser seguido pelas escolas publicas e
privadas, a Semana da Consciéncia Negra, com a promogao de
atividades culturais e debates em torno do tema e o estimulo a
producao de material didatico e paradidatico. O PME de Join-
ville enfatiza a adogao de uma politica de formacao continuada
sobre as relacOes étnico-raciais e sobre orientacao sexual. O PME
do Balnedrio Camboriu assemelha-se aos demais do estado, en-
fatizando a formacao continuada dos professores e a criacao de
féruns para troca de experiéncias sobre a tematica do respeito e
da valorizagao da diversidade.

O Rio Grande do Sul elaborou um PEE abrangente, que pri-
vilegia o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
com base na realidade e na histéria locais. Compromete-se com
o incentivo a producao de material diddtico que leve em conta
pontos de vista e perspectivas das comunidades indigenas e in-
cluiu em suas metas temas relacionados aos direitos humanos,
como o estudo do ECA nas escolas de sua rede. Entre as acoes
elencadas estao projetos de formacao continuada dos professores
e o atendimento a populagao privada de liberdade, configurando
um esforco para a efetiva universalizacao da Educagao.

O PME de Porto Alegre compromete-se com a garantia da
especificidade da Educagao oferecida aos povos tradicionais e es-
timula a criacdo de equipamentos fisicos e solugoes empreen-
dedoras sustentaveis que considerem a cultura, os saberes e os
credos dos povos, relacionando-os aos processos educativos. Pre-
vé, ainda, atendimento pedagdgico especifico para cada comuni-
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dade/etnia, bem como a adogao de epistemologias formalmente
nao utilizadas nos ambientes de ensino. As agoes previstas extra-
polam o ambiente escolar propriamente dito, ao garantir féruns
de discussao especificos no tocante a salvaguarda de patrimonios
imateriais de povos de terreiros locais.

Os PMEs de Garibaldi e de Caxias do Sul também contém
metas que visam contemplar o disposto nas Leis n° 10.639 e n®
11.645. O primeiro busca assegurar que as Diretrizes Curricula-
res Nacionais (DCNs) para a Educacgao das relagdes étnico-raciais
e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana,
bem como questoes de género e sexualidade, estejam presentes
nos curriculos escolares das redes publica e privada. O plano,
contudo, nao detalha as agoes a serem empregadas. A exemplo
de Garibaldi, o PME de Caxias do Sul € econémico no tocante ao
detalhamento das agoes que visem efetivar a implementagao de
ambas as leis.

CONSIDERACOES FINAIS

O territério brasileiro é composto por varios estados e muni-
cipios que se apresentam plurais em termos culturais, étnicos
e raciais. Dados de 2009 da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(Pnad/IBGE), apontam que o Brasil tem 57 milhGes de criangas
e adolescentes. Destes, 31 milhoes sao negros, e cerca de 100 mil,
indigenas, vitimas em potencial de discriminagao e/ou racismo
no ambiente escolar desde a Creche (OLIVEIRA, 1994, apud GE-
RALDO; PEREIRA, 2013).

Ainstituicao da Lei n® 10.639, em 2003, que modificou o art.
26A da LDB (Lei n® 9.394/1996), e da Lei n® 11.645, em 2008, que
alterou a primeira, visou mudar um quadro de exclusao e des-
valorizagao das populagoes negras e indigenas, ausentes, como
sujeitos, da histéria entao construida e ensinada nas escolas e
subalternamente representadas na producao didatica que da su-
porte aos curriculos escolares.

Sabe-se que apenas a promulgacao de uma lei nao € garantia
de sua aplicagao efetiva. Recebida a principio com reservas por
parcelas da sociedade, e levantando duvidas sobretudo dos profis-
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sionais da Educacao, que se sentiam despreparados para ensinar
um conteudo ao qual nao haviam tido acesso em suas formacoes,
as Leis n® 10.639 e, em menor escala, n® 11.645 venceram alguns
obstaculos e foram sendo implantadas nas escolas, mais devido
a iniciativas isoladas de grupos de professores interessados no
tema do que em funcao da adogao de politicas educacionais.

O PNE 2014-2024, que resultou de amplos debates entre
diversos atores sociais e o poder publico e tem carater de nor-
ma superordenadora para o setor educacional, funciona como
arcabougo legal dos avancos conquistados ao orientar estados e
municipios a incluir as citadas leis em seus planos de Educacao.
Para que estas sejam efetivadas e tenham aplicabilidade, é neces-
saria uma reflexao sobre conceitos como racismo, raca, autoesti-
ma, cidadania, acoes afirmativas, liberdade de credo, identidade
étnico-racial, ancestralidade, oralidade étnico-racial, resisténcia,
género e sexualidade, entre outros, de modo a sustentar as no-
vas intervencdes na area educacional. E preciso também contar
com profissionais da Educacao despojados de preconceito, racis-
mo e intolerancia, capacitados e conhecedores do tema e, prin-
cipalmente, dispostos a aprender e ensinar, conscientes de que
os obstaculos enfrentados para pensar a diversidade racial sao
inimeros, como denuncia Gomes (2003, p. 76) ao observar que,
“no contexto das relagdes de poder e dominacgio, essas diferen-
cas foram transformadas em formas de hierarquizar individuos,
grupos e povos’.

Este levantamento, feito nos 26 estados e no Distrito Federal
e em municipios por amostragem, revela que a maioria das uni-
dades federativas brasileiras esta em consonancia com o PNE, ou
seja, contempla em seus PEEs o disposto nas Leis n® 10.639/2003
e n° 11.645/2008 e institui a¢oes educacionais — imediatas e/ou
de médio prazo — que capacitam os profissionais da Educagao
a trabalhar com as temadticas em questao, incentivam a produ-
¢ao de material didatico-pedagdgico dotado de perspectivas de
valorizacao da diversidade étnico-racial e cultural, envolvem a
comunidade escolar e a do entorno nas discussoes e projetos re-
lativos, propoem a ampliagao de agoes visando beneficiar outros
grupos/categorias sociais e acenam para o acesso a uma Educagao
para todos.
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Entretanto, ao analisar os PMEs, fica evidente a falta de
colaboragao entre os entes federados, como propde a Lei n°
13.005/2014, que instituiu o PNE e prevé, em seu art. 72, a criagao
de uma instancia permanente de negociagcao e cooperagao entre
a Uniado, os estados e os municipios. Alguns planos mostram-se
de elaboracgao fragil, as vezes com referéncias as leis, mas sem
estabelecer metas e agoes que levem a sua efetivagao.

Foram analisados os PEEs e alguns PMEs com o intuito de
verificar o cumprimento ou nao da obrigatoriedade de inclusao,
em sua redacgao, das leis e sua aplicabilidade. Observou-se que a
maioria dos planos, tanto no ambito dos estados como no dos
municipios, tem redag¢ao muito semelhante, e os que apenas in-
cluem as referidas leis, sem propor agoes tais como elaboragao ou
aquisicao de material didatico e formacao/capacitagao dos profes-
sores nas tematicas em questao, sao minoritarios.

Cavalleiro (2005), Oliveira (1994, 1999) e Munanga (2005)
reconhecem que o ambiente escolar esta impregnado de racismo
silencioso. A auséncia de a¢oes, nos planos de metas, que visem
a formacgao de professores e coordenadores na tematica histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena inviabiliza conquistas
alcancadas, posterga o resgate da autoestima das criangas negras
e indigenas e negligencia o combate a percep¢ao discriminatéria
das criancgas brancas em relacao as negras e indigenas.

E fundamental que os planos sejam acompanhados para
além de sua implementacao e haja real envolvimento dos gesto-
res educacionais, do corpo docente e dos coordenadores para que
as Leis n®10.639 e n® 11.645 saiam do papel e sejam aplicadas na
sala de aula, ajudando no combate ao racismo e ao preconceito no
ambiente escolar.

Faz-se necessaria a implementacao eficaz dessas leis a fim de
respeitar a diversidade e a pluralidade étnico-racial no sistema es-
colar, em todos os niveis educacionais, possibilitando uma peda-
gogia multicultural e sem eurocentrismo, e na sociedade brasileira.

Edilene Machado Pereira ¢ doutora em ciéncias sociais pela Universidade Estadual Paulista (UNESP).
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EUCIDIO PIMENTA ARRUDA

Implementacao das
tecnologias digitais nos
curriculos das escolas de

Educacao Basica dos paises
membros da OCDE

INTRODUGAO

Este artigo € fruto da pesquisa financiada pelo Conselho Nacio-
nal de Educacio (CNE) e pela Organizacio das Nagbes Unidas
para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) denominada “Es-
tudo sobre o processo de implementagao das tecnologias digitais
nos curriculos das escolas de Educagao Basica dos paises mem-
bros da OCDE”, que consistiu em levantar, sistematizar e analisar
como os paises membros da Organizacao para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) estao implementando as
tecnologias digitais (TD) nos curriculos das escolas de Educagao
Basica obrigatoéria.

Como resultado dessa pesquisa, foi apresentado ao Conse-
lho Nacional de Educagio (CNE) um documento técnico’, que
esta resumido neste texto aqui apresentado.

Fazendo um paralelo com a legislagao brasileira, considera-
remos Educagao Basica tudo aquilo que diz respeito ao curriculo

1. 0 documento completo esta disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=-
download&alias=41841-estudo-sobre-cenario-internacional-das-areas-educacional-empresarial-pdf&category_
slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 2 ago. 2018.
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obrigatério. Conforme veremos, a maioria dos paises adota Edu-
cagao Basica obrigatdria entre 5-6 anos e 16-17 anos, ou seja, uma
referéncia etdria bem parecida com a do Brasil, que € dos 4 aos
17 anos e abrange a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e
o Ensino Médio.

Discutiremos os diferentes métodos aplicados ao uso de TD
na Educa¢ao Basica e os eixos formativos oriundos dessas me-
todologias, como a dimensao didatica, a interdisciplinaridade e
os aspectos operacionais que envolvem o ensino das disciplinas
(laboratérios de informatica, salas especiais, tipos de tecnologias
etc.). Os contetdos serdo abordados de acordo com a seguinte
premissa: conteudos especificos relacionados as TD e contetudos
que possuem as TD como eixo transversal ou interdisciplinar.

Por fim, desenvolveremos uma analise geral acerca do lu-
gar que as TD ocupam no curriculo dos paises da OCDE e pro-
blematizaremos as avaliagoes internacionais que relacionam TD,
curriculo e desenvolvimento de competéncias em componentes
curriculares convencionais (matemadtica e lingua materna).

HISTORIA DA OCDE

Em 1948, foi criada a Organizagao Europeia para a Cooperagao
Econémica (OECE), tendo como direcionamento politico a co-
operagao para a reconstrucao da Europa apds a Segunda Guerra
Mundial. Em 30 de setembro de 1961, transformou-se em Or-
ganizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico
(OCDE) e imprimiu os principios de oferecer aos paises mem-
bros, teoricamente de economia livre e democracia representa-
tiva, plataformas comparativas de politicas economicas, sociais e
educacionais com o objetivo de proporcionar parametros e refe-
réncias para o crescimento econémico. Desde a criagao da OCDE,
os paises participantes sao, majoritariamente, de Produto Inter-
no Bruno (PIB) e Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
elevados. Este estudo considera 35 paises membros da OCDE2

2. Sdo atualmente 36 paises membros. A Lituania tornou-se pais membro em julho de 2018, mas este estudo data
de dezembro de 2017.
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Pais
Alemanha
Australia
Austria
Bélgica
Canada
Chile
Coreiado Sul
Dinamarca
Eslovaquia
Eslovénia
Espanha
Estados Unidos
Estonia
Finlandia
Franca
Grécia
Holanda
Hungria
Irlanda
Islandia
Israel
Itdlia
Japao
Letonia
Luxemburgo
México
Noruega
Nova Zelandia
Poldnia
Portugal
Reino Unido
Republica Checa
Suécia
Suica
Turquia

TABELA1
PAISES MEMBROS DA OCDE INCLUIDOS NESTE ESTUDO

Endereco da web do pais na OCDE

http://www.oecd.org/germany
http://www.oecd.org/australia
http://www.oecd.org/austria
http://www.oecd.org/belgium
http://www.oecd.org/canada
http://www.oecd.org/chile
http://www.oecd.org/korea
http://www.oecd.org/denmark
http://www.oecd.org/slovakia
http://www.oecd.org/slovenia
http://www.oecd.org/spain
http://www.oecd.org/unitedstates
http://www.oecd.org/estonia
http://www.oecd.org/finland
http://www.oecd.org/france
http://www.oecd.org/greece
http://www.oecd.org/netherlands
http://www.oecd.org/hungary
http://www.oecd.org/ireland
http://www.oecd.org/iceland
http://www.oecd.org/israel
http://www.oecd.org/italy
http://www.oecd.org/japan
http://www.oecd.org/latvia
http://www.oecd.org/luxembourg
http://www.oecd.org/mexico
http://www.oecd.org/norway
http://www.oecd.org/newzealand
http://www.oecd.org/poland
http://www.oecd.org/portugal

http://www.oecd.org/unitedkingdom

http://www.oecd.org/czech
http://www.oecd.org/sweden
http://www.oecd.org/switzerland

http://www.oecd.org/turkey
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DIMENSOES HISTORICAS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO OBRIGATORIA DOS PAISES DA OCDE

As tecnologias digitais (TD) de informagao e comunicagdo tém
sido objeto de discussoes nos paises membros da OCDE, sobre-
tudo os europeus, desde os anos 1990. Em alguns paises, a im-
plementagao remonta a década de 1970 ou 1980. Nos anos 2000,
comecaram a proliferar diversos estudos, analises e documentos
elaborados com o intuito de discutir, problematizar e propor po-
liticas voltadas para a inclusio de TD na formagao do jovem que

frequenta a Educagao Basica obrigatdria.

E comum a referéncia acerca da importancia de formar os
jovens na Educagao Basica para desenvolverem competéncias
com as TD. Os argumentos, em sua maioria, dizem respeito a ne-
cessidade de que eles sejam criticos, que consigam posicionar-se
em um mundo com a primazia do desenvolvimento de técnicas
e tecnologias que transformam a vida humana de modo cada vez
mais veloz. Fala-se também, com frequéncia, da maior competi-
tividade dos jovens que aprendem na escola conceitos e praticas

que fazem uso das TD.

Além dessas discussoes, os documentos analisados permi-
tem observar a emergéncia de novos paradigmas educacionais re-
lacionados a implementagao de TD nas salas de aula: o pensamen-
to computacional (computacional thinking). De acordo com Bocconi
e colegas (2016), o termo refere-se a ideias e conceitos das areas
disciplinares de informatica e computagao. Como resultado, hoje
¢ significativa a quantidade de documentos de politicas nos paises
europeus que debatem habilidades digitais ligadas a programacao, a
compreensaodaldgicaalgoritmica,aodesenvolvimento de softwares
e a resolucdo de problemas cotidianos (associados ou nio a uma

disciplina especifica) por meio da computagio.

Essa tendéncia pedagdgica, que chamamos de formagao para
o pensamento computacional (FPC), é razoavelmente distinta da
que antes prevalecia: conhecimentos de TD relativos ao desen-
volvimento de habilidades digitais como edicao de textos, nave-
gacao na internet, analise de documentos, realizagao de calcu-
los com o uso de planilhas, utilizacao de mapas digitais etc., que
denominamos tecnologias de informagao e comunicagao (TIC).
Observamos que todos os paises da OCDE possuem curriculos
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que, em menor ou maior grau, incorporam o eixo formativo TIC
como disciplina ou formagao transversal.

Por fim, outra referéncia pedagogica encontrada diz respei-
to a formacao técnica voltada para compreender os usos basicos
de softwares e hardwares, em geral nao relacionados a abrangéncia
social vinculada a tecnologia, que nomeamos conhecimentos ba-
sicos de informatica (CBI).

Podemos, entao, compreender os eixos formativos em tec-
nologias da seguinte maneira:

Tecnologias de informacao e comunicagao (TIC): envolvem co-
nhecimentos de softwares (editores de texto, planilhas, navegacao
e buscas na internet, edi¢do de videos e imagens) e, em algumas
situagdes, também conhecimentos basicos de hardwares (nomes,
para que servem etc.). Parte-se da premissa de que as compe-
téncias sao necessarias para entender o mundo e realizar ativi-
dades em todas as areas de formagao que se apropriem de TD
(por exemplo, elaborar videos nas aulas de portugués ou utilizar
mapas digitais nas de geografia). Dessa maneira, ultrapassa-se a
dimensao técnica de conhecer softwares e hardwares.
Conhecimentos basicos de informatica (CBI): abrangem a com-
preensao técnica de informatica, como o conhecimento de fer-
ramentas de editores de texto, planilhas eletronicas, sistemas
operacionais e conceitos de hardware. Nao envolvem integragao
ao curriculo e se apresentam como conhecimento especifico na
proposta formativa. Pode-se, por exemplo, aprender a utilizar
editores de texto sem a vinculagcao com situagoes de aprendiza-
gem linguistica, histérica etc.

Formagcio para o pensamento computacional (FPC): esse é o eixo
mais discutido no ambito dos paises europeus (a maioria per-
tencente a OCDE). Relativamente nova (implementada ou em
processo de implementacdo nos ultimos cinco anos), refere-se
a uma formagao que problematiza o pensamento algoritmico, a
programacao e o desenvolvimento de softwares e a légica compu-
tacional. Trata-se de pensar nao apenas do ponto de vista do usu-
ario que se apropria das tecnologias, mas do de quem as planeja,
desenha, desenvolve e apresenta a sociedade. A metodologia mais
comum baseia-se no trabalho com projetos, nos quais os alunos
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tém de refletir sobre problemas do cotidiano, encontrar uma so-
lugao baseada em software, planeja-lo, desenha-lo, desenvolvé-lo e
apresenta-lo a sociedade para avaliagao. Nesse eixo, observamos
certo protagonismo do estudante, na medida em que ele é mais
do que usudrio de tecnologias; ¢ também um sujeito que as pro-
duz de maneira analitica.

E possivel perceber que existem diferencas conceituais e
praticas significativas entre os eixos formativos. O terceiro € o
mais atual e diz respeito a um aluno que deixa o lugar de usua-
rio e transforma-se em produtor de TD. O primeiro refere-se a
formacao do usuario que também ¢ autor e critico da sociedade,
apesar de a autoria estar limitada ao software elaborado por outra
pessoa. O segundo tem relagao com o uso mais técnico da tecno-
logia e compreende as ferramentas de cada software.

O DIAGRAMA 1 mostra as diretrizes metodoldgicas
encontradas.

DIAGRAMA1
EIX0S FORMATIVOS DAS TD NAS EXPERIENCIAS CURRICULARES ANALISADAS

TIC CBI FPC
Tecnologias com base Tecnologias com base
no uso no pensamento

De acordo com a Informatics Europe (2013), os paises euro-
peus (na maioria, membros da OCDE), apesar de apresentarem
documentos que apontam a necessidade de formar os jovens para
lidarem com as transformacgoes contemporaneas, possuem ini-
ciativas relativamente timidas de usos de TIC na Educagao obri-
gatéria. O mesmo ocorre em paises como Estados Unidos, Japao
e Coreia do Sul. Por exemplo, a maioria dos 50 estados norte-a-
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mericanos possui poucas iniciativas em formagao em TIC, sobre-
tudo conhecimentos mais aprofundados que levem a FPC. Algo
semelhante ocorre no México, que possui uma proposta curricu-
lar nacional que introduz as TD, mas nao mostra claramente de
que maneira esse curriculo ¢ efetivamente aplicado.

Com base nesses principios norteadores do trabalho, apresen-
taremos a situagao de cada pais da OCDE quanto a implementagao
de TD no curriculo obrigatério. Esperamos que nossas contribui-
¢Oes possam ser analisadas para a construgao de politicas educa-
cionais brasileiras envolvendo as TD ao longo da Educagao Basica.

SITUACAO DA IMPLEMENTACAO DAS TD
EM CADA PAIS DA OCDE
1. ALEMANHA

A Educagao Basica da Alemanha é obrigatdria e gratuita dos 6 aos
19 anos.

Os estados tém autonomia na elaboragao do curriculo; por-
tanto, ha vdrios niveis de discussao acerca do papel das TIC na
Educacao obrigatdria alema.

O pais possui estratégias nacionais que abrangem medidas
de formac¢ao na modalidade TIC nas escolas, incluindo desenvol-
vimento e inclusao digital, competéncias eletronicas, e-learning,
alfabetizagao digital e midiatica. Existem documentos de orien-
tacao centrais® para todos os objetivos de aprendizagem das TD,
tanto no Ensino Fundamental como no Médio, embora as compe-
téncias de programacao, hardware e eletrénica sejam secundarias.

O curriculo alemao indica que os alunos em todos os niveis
da Educagao Basica devem utilizar as TD integradas as discipli-
nas. No Ensino Médio, elas sao atividades e recursos comple-
mentares as disciplinas, exceto matematica e ciéncias naturais,
que as preveem como componentes obrigatorios.

Apesar dessa indicagio, de acordo com Schmundt (2013),
dos 16 estados alemaes, apenas trés possuem iniciativas de intro-
dugio de TD no curriculo obrigatério em nivel mais complexo,

3. Disponivel em: <https:/publications.europa.eu/en/publication-detail/-/publication/8f864668-0211-4a40-bc-
14-65bf1a97b6a8>. Acesso em: 4 nov. 2018.
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no formato de pensamento computacional. Nos demais, ha dis-
ciplinas e iniciativas introdutdrias, como edigao de textos e uso
de internet (CBI).

Nas escolas primarias e secundarias, as TD sao ensinadas
como recursos gerais vinculados a outras disciplinas ou como
ferramentas para tarefas especificas em outras disciplinas (por
exemplo, realizar cilculos matematicos ou edigao de texto digital).

A dimensao da programagao e do pensamento algoritmico é
apresentada, na maioria dos estados, como proposta eletiva, mas
pouco efetivada na pratica, de acordo com Passey (2017).

De maneira geral, a principal metodologia diz respeito a
formacao do aluno para compreender as TD de maneira a possi-
bilitar as competéncias digitais sobre softwares e relagdes basicas
com as disciplinas (eixo formativo TIC).

N3ao se observam indicios de como ¢ feita a capacitagao de
professores na Alemanha para trabalhar com TD. De acordo com
dados da Eurydice (2011), ndo ha indicagoes precisas que fomen-
tem o uso de TD pelos professores das disciplinas do curriculo
alemao, a excecao de ciéncias naturais.

Encontramos, de outro lado, o resultado da avaliacao Interna-
tional Computer and Information Literacy Study (ICILS), da qual
participaram 14 integrantes da OCDE, como mostra o GRAFICO 1.
A Alemanha ficou em décimo lugar.

GRAFICO1
AVALIACAO DAS COMPETENCIAS EM TD - 2013

RESULTADOS DA AVALIAGAO DOS ALUNOS DE 14 PAISES DA OCDE
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Fonte: International Computer and Information Literacy Study (ICILS).

Observagdo: este grafico sera referéncia para vérios paises incluidos na

pesquisa para este estudo.



2. AUSTRALIA

A Educacao Basica da Australia, denominada “Australian Curri-
culum F10™, é obrigatdria e gratuita e esta relacionada a idade
dos estudantes e ao ano no qual estao matriculados. Trata-se de
um sistema publico que comeca no primeiro nivel (FI), aos 6
anos, e termina no Ensino Médio (F10), por volta dos 15 anos. O
novo curriculo australiano, que incorpora TD, data de setembro
de 2015.

A tematica das TIC no curriculo envolve uma formacio na
qual o estudante nao somente aprende a utilizar softwares e passa
a entender de hardware (como disciplina de TIC), mas pensa e ra-
ciocina de acordo com as caracteristicas cognitivas dos sistemas
computacionais (FPC).

O curriculo possui caracteristica tedrico-empirica, na qual
as reflexoes e analises dos alunos acerca do design e da tecnologia
sao apropriadas nas demandas cotidianas da sociedade. Percebe-
-se, portanto, uma preocupacao com a dimensao da competitivi-
dade do pais no mundo.

A Australia possui uma das documentagoes mais completas
acerca da incorporagao de TD ao curriculo da Educagao Basica.
No site do “Australian Curriculum”, encontram-se varias paginas
web que detalham de que maneira as TD podem ser incorpora-
das ao curriculo. Ha também orientagdes para alunos, professo-
res, pais e responsaveis, descricao de contetidos, competéncias,
avaliacao etc.

Entre as metas educacionais postas aos estudantes, destaca-
-se, além do conhecimento em letras e matematica, o uso cria-
tivo e produtivo das tecnologias, que deve ser entendido como
base para o sucesso em todas as areas da aprendizagem, de acordo
com a Agéncia Australiana de Curriculo, Avaliacao e Dissemina-
¢ao (Australian Curriculum, Assessment and Reporting Autho-
rity — Acara).

O curriculo tem dois eixos metodologicos de implementa-
cao das TD. O primeiro diz respeito as disciplinas obrigatérias

4. Alguns paises denominam a Educacdo Basica por curriculo ou alguma nomenclatura especifica. Outros paises ndo
apresentam denominacoes especificas. Quando houver, incluiremos no corpo do texto, assim como fizemos com o
curriculo australiano.
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denominadas design e tecnologia e tecnologias digitais (eixo for-
mativo FPC). O segundo trata das tecnologias de maneira trans-
versal em todas as disciplinas obrigatérias.

De acordo com a estrutura curricular, tecnologia ¢ compre-
endida como elemento fundamental a ser discutido ao longo de
varias disciplinas, nao apenas das especificas. Todas elas apre-
sentam situagoes nas quais a compreensao das TD torna-se im-
portante para o desenvolvimento do aluno no préprio conteudo
especifico (eixo formativo TIC).

No que tange as competéncias em TD, a Australia alcangou
o terceiro lugar na avaliacao ICILS 2013 (ver p. 39).

3. AUSTRIA

A Educagio Bésica da Austria é obrigatéria e gratuita dos 6 aos
15 anos.

O curriculo analisado data de 2008 e indica a existéncia de
uma disciplina denominada “informatica”, que é ofertada no En-
sino Médio e compreende as TD como um modo de permitir a
resolucao de problemas. Por meio da analise de processos reais
em seu ambiente pessoal, os alunos devem tornar-se capazes de
compreender sistemas complexos e interdependéncias tecnolo-
gicas. O eixo formativo da disciplina compreende a FPC.

Nas escolas do Ensino Fundamental, as TD sao ensinadas
como recursos gerais para o desenvolvimento das demais disci-
plinas (por exemplo, usar editor de texto na aula de lingua ma-
terna, planilhas em matematica, editores de imagem em artes).
Nao ha resultados parciais ou finais sobre a implantagao da dis-
ciplina de TD.

Um dado importante acerca das possiveis estratégias metodo-
légicas de inclusao das TD no curriculo austriaco pode ser encon-
trado na European Schoolnet (2012), ao indicar que os professores
da Austria estdo entre os que menos utilizam TD nas aulas, apesar
de o curriculo incentivar o uso de TD em todos os conteudos.

Em termos de competéncias gerais para uso de TD (redes
sociais, sistemas operacionais, uso responsavel da internet), oS
alunos austriacos estao em nivel semelhante aos demais da Euro-
pa, de acordo com dados da European Schoolnet (2012).
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4. BELGICA

A Educagao Basica da Bélgica € obrigatoria e gratuita dos 6 aos
18 anos.

Nao ha um curriculo nacional que envolva TD, e as regioes
podem estabelecer normas curriculares especificas. A regiao de
Flandres aprovou, em 2007, um curriculo que previa a introducao
de TD, sob o eixo formativo TIC, em toda a Educagao obrigatdria.

As escolas sao aconselhadas a integrar essas normas aos cur-
riculos do 52 ao 82 anos de estudos. Ja no 92 e 10° anos, a discipli-
na de informatica concentra-se na alfabetizagao digital, e desde
2015 as criancas da Educagao primaria cursam a disciplina de
ciéncias vinculada a tecnologia.

O curriculo de Flandres envolve a tecnologia como eixo
formativo de ciéncias. A documentacao encontrada mostra um
direcionamento para competéncias técnicas e tecnologicas para
lidar com TD no cotidiano e no trabalho e para compreender as-
pectos de seguranca e de alfabetizagao digital. Para tanto, a pers-
pectiva de formagao docente envolve ter professores que ajudem
os alunos a se tornarem protagonistas criticos no uso e na com-
preensao das TD no dia a dia.

Como as escolas tém liberdade de integrar as TD ao curri-
culo entre o 5% e 0 82 anos, nao ha muitos detalhes acerca das es-
tratégias didatico-pedagdgicas para inclusao das TIC na formagao
dos jovens.

Dados de 2012 indicam que a Bélgica ocupa uma posigao de
menor introducao das TD nas escolas. De acordo com Vander-
linde e Van Braak (2011), o governo flamengo acredita que, para
diminuir as desigualdades digitais no pais, serao necessarios di-
versos investimentos, inclusive na capacitagao de professores, de
maneira a modificar suas metodologias de ensino para prever o
desenvolvimento de competéncias e habilidades computacionais.

Dados da European Schoolnet (2012) demonstram que os
docentes da Bélgica procuram menos cursos de formacao em
TD do que a média europeia. Ja a Eurydice (2011) indica que os
professores sao avaliados em suas competéncias tecnologicas por
orgaos internos do pais. Nao foram encontrados os resultados
dessa avaliacao.
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5. CANADA

6. CHILE

A Educacao Basica do Canada € obrigatéria e gratuita dos 5 aos 18
anos. O curriculo nacional indica a presenca de TD na forma de
disciplinas especificas. Entretanto, a implantagao varia de pro-
vincia a provincia, havendo, inclusive, mudangas nos nomes das
disciplinas.

O curriculo de Ontdrio, a maior provincia do pais, apresen-
ta as TD integradas a disciplina de ciéncias (com a nomenclatura
“ciéncias e tecnologias”). Somente no 9¢ e 10° anos o aluno tem
maior contato com as TD como eixo formativo. Embora estejam
nominalmente vinculadas a ciéncias, a analise do curriculo ofi-
cial de Ontario nao permite perceber discussoes sobre as TD em
qualquer um dos niveis considerados neste trabalho (TIC, CBI
e FPC). Apesar disso, o curriculo da provincia indica as compe-
téncias que se espera que os alunos tenham ao final da Educagao
Basica, relacionadas ao conhecimento e uso de softwares e de in-
ternet (navegacio e pesquisa). Essas competéncias se relacionam
mais a CBIL

A provincia de Toronto apresenta padroes de conhecimen-
to esperados para os alunos de toda a Educagao Basica canadense
— extremamente semelhantes ao de Ontario e também na linha
de CBI.

A liberdade das provincias de construir curriculos especifi-
cos nao permite ter uma visao de nivel nacional acerca do lugar
que as TD ocupam no curriculo canadense. Nao ha, por exemplo,
diretrizes nacionais voltadas para a necessidade de discutir as
TIC, tampouco defini¢oes de ordem metodolégica ou indicativas
de apoio de infraestrutura pelo governo canadense.

O Canada participou da avaliagao ICILS 2013 (ver p. 39) com
as provincias de Ontario e Labrador e se destacou ao ficar em
segundo lugar (Ontdrio) na avaliagdo do nivel de conhecimento
digital dos estudantes.

A Educagao Basica do Chile é obrigatéria e gratuita dos 5 aos 17
anos, sendo oito anos de Ensino Fundamental e cinco de Ensino
Médio (dois de formagao geral e trés de formagao especifica).
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O curriculo nacional em vigor ¢ de 1998, com reformula-
¢oes em 2001, 2005, 2009 e 2013. Observa-se, portanto, que o
curriculo tem sido consolidado por alteragées que nao se con-
figuram como reformas, mas modificagées pontuais de acordo
com demandas especificas, como a introdugao das TD.

De acordo com Jara (2016), o Ministério da Educa¢io im-
plantou, a partir de 1998, uma politica publica denominada Enla-
ces, com o objetivo de incorporar as TD ao curriculo obrigatério.

As TD estao integradas a todos os componentes curricu-
lares e constituem disciplinas especificas com a nomenclatura
“tecnologia”, ofertadas dos 5 aos 17 anos, ou seja, em toda a Edu-
cacao Basica.

No que tange a transversalidade das TIC, em todos os pro-
gramas de ensino o conhecimento tecnoldgico ¢ relacionado ao
componente curricular e indicado como competéncia necessaria
ao aluno para a formagao com qualidade na area especifica. Ape-
sar dessa transversalidade, ha um direcionamento para a apren-
dizagem de softwares, hardwares e redes nos curriculos especificos
(eixo formativo TIC).

Ha de salientar que, entre os curriculos de todos os paises
da OCDE, o chileno é um dos mais completos, sobretudo por-
que os documentos que estabelecem os programas de ensino sao
materiais de formagao de professores e apresentam uma pers-
pectiva complexa acerca do papel das tecnologias na formagao
do estudante.

Existem oito disciplinas com a nomenclatura “tecnologia”
do 12 ao 8¢ anos do Ensino Fundamental. No Ensino Médio ge-
ral, ha duas denominadas “educagio tecnolégica”. Caso o aluno
opte por um percurso de Ensino Médio humanista-cientifico,
ele cursard dois componentes também chamados “educacao tec-
nolégica”. Se o jovem preferir uma formagao profissionalizante,
podera desenvolver-se nas areas de redes de computadores, pro-
gramacao e telecomunicagdes.

Cabe ressaltar que a pagina web do curriculo chileno possui
varios materiais didaticos (dudios, videos, textos, animagoes) que
podem ser apropriados pelos professores. O catalogo de recursos
educacionais € vasto e esta disponivel gratuitamente.

Do ponto de vista metodolodgico, o curriculo chileno é vol-
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tado para uma formagao critica e analitica das tecnologias, com
énfase ao eixo formativo TIC. Do ponto de vista geral, as discipli-
nas especificas de TD tém como objetivo levar o aluno a entender
e gerenciar ferramentas de software para processamento de infor-
macao geral e para acesso as comunicagoes.

Os programas apresentam também orientagdes e modelos
de planejamento de ensino sob uma perspectiva de boas prati-
cas, para que o professor tenha parametros e referéncias tedri-
co-empiricos para proceder ao desenvolvimento pedagdgico da
disciplina. A pagina do Ministério da Educagao indica algumas
politicas de formacao docente, inclusive para lidar com TD como
eixo transversal ou como disciplina na Educagao Basica.

De acordo com Jara (2016), a politica de capacitacao profis-
sional Enlaces ja capacitou mais de 120 mil professores de um to-
tal de cerca de 180 mil. Todas as escolas contam com pelo menos
20 computadores conectados a internet e muitas possuem tablets
na propor¢ao de um por aluno.

O Chile conta com um vasto sistema de avaliacao interna e
participa de avaliagOes externas para analisar o nivel de apren-
dizagem em TD dos estudantes. Entre as principais avaliagoes
internacionais, o pais participou da Digital readers at age 15, do
Programme for International Student Assessment (Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes — Pisa) 2009 e 2012 so-
bre as competéncias de leitura digital, e da ICILS 2013 (ver p. 39),
na qual ficou em 13° lugar entre os 14 paises participantes.

/. COREIA DO SUL

A Educacgao Basica da Coreia do Sul é obrigatdria e gratuita dos 6
aos 17 anos.

De acordo com Choi, An e Lee (2015), as TD estao presentes
no curriculo sul-coreano desde os anos 1970. Os autores mos-
tram que, em 2004, mais de 80% das escolas de Ensino Funda-
mental e cerca de 40% das de Ensino Médio ofertavam formacao
na area computacional.

Em 2007, iniciou-se uma corrente teorica, sobretudo por pes-
quisadores da area de ciéncia da computagao, segundo a qual ha
um distanciamento entre o conhecimento de TD e o pensamento
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computacional, que envolve também a resolucao de problemas e o
pensamento complexo acerca da computagao na vida dos sujeitos.

Em funcao dessa discussao, os autores afirmam que o cur-
riculo implantado a partir de 2010 substituiu as disciplinas so-
bre TD por outras vinculadas ao pensamento computacional, de
maneira nao obrigatdria no curriculo. Como resultado, apesar de
a maioria das escolas possuir infraestrutura adequada para traba-
lhar com TD, menos de 5% dos estudantes tém acesso a discipli-
nas que tratam de tecnologia.

Nos ultimos anos, as propostas de trabalho com TD na Edu-
cacao Basica sul-coreana estavam, predominantemente, associa-
das a formagao inicial em informatica, e a metodologia de ensino
baseava-se na formagao de egressos que tivessem competéncias
para trabalhar com software e hardware (formagao em TIC).

A reforma curricular em discussido desde 2015 pressupoe
a introdugao de disciplinas obrigatérias que tratem das tecno-
logias sob uma perspectiva de pensamento computacional que
problematize a ciéncia da computacao e forme os alunos para
compreenderem como computadores e algoritmos se relacionam
de modo interdisciplinar em todo o curriculo.

Pretende-se realizar uma modificagio nesse quadro para
tornar as disciplinas obrigatdrias entre 2018 e 2019. Assim, se-
riam implantadas as seguintes disciplinas, todas elas tendo como
referéncia a FPC:

Anos iniciais do Ensino Fundamental: conhecimentos basicos e
praticos em softwares (17 horas). Contetdo: algoritmo, resolucao
de problemas, programagcao, uso seguro e ético da informagcao.
Anos finais do Ensino Fundamental: informacao (34 horas). Con-
teudo: resolucao de problemas por meio do pensamento compu-
tacional, algoritmos basicos e desenvolvimento de programas de
computador.

Ensino Médio: informagio (eletiva). Contetido: uso do pensa-
mento interdisciplinar para pensar e produzir algoritmos e pro-
gramas de computador.

Um dos maiores empecilhos a formulagao do novo curricu-
lo diz respeito a formagao docente. De acordo com Park (2016),
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entre os desafios esta o de promover a capacitagcao dos profes-
sores em tao pouco tempo para que desenvolvam suas ativida-
des sob um novo curriculo, que traz o eixo tecnolégico de modo
transdisciplinar. A autora indica, ainda, que a pressao pelo suces-
so faz com que os alunos tenham pouco interesse pela formacao
proposta e, por fim, que as condigoes de acesso as tecnologias nas
escolas sdo desiguais, o que podera implicar falta de oportunida-
des para os estudantes.

8. DINAMARCA

A Educagao Basica da Dinamarca ¢é obrigatdria e gratuita dos 6
aos 16 anos. Os municipios tém liberdade de definir seus curri-
culos, mas orientados por uma base curricular comum.

A disciplina TIC ¢é ofertada ao longo tanto do Ensino Fun-
damental como do Médio. As TD sao ensinadas como ferramen-
tas gerais para outras disciplinas. De acordo com documentos de
orientacao oficiais, alunos e professores de todos os niveis devem
utilizar as TD em todas as disciplinas em sala de aula e em ativi-
dades complementares.

As diretrizes metodologicas gerais dizem respeito a com-
preensao, pelo estudante, de aspectos que envolvem redes digi-
tais, midias e seus softwares e competéncias digitais para partici-
par de processos sociais por meio de TD (eixo formativo TIC).

Espera-se que o aluno tenha como referéncia algumas habi-
lidades comuns a todas as disciplinas, como postura critica, ana-
litica, criativa e responsavel. Com base nessas habilidades, todo o
curriculo se desenvolve por meio da transdisciplinaridade, e nele
se incentiva o uso das midias.

Entre as politicas educacionais dinamarquesas estao a for-
macao continuada de professores para amplificar suas habilida-
des nas disciplinas de sua responsabilidade. Nao encontramos
programas de formagao docente especificos para uso de TD.

O atual curriculo € ofertado desde 2015. Existem recomen-
dacoes centrais sobre a utilizagcao das TD na avaliacao dos alunos,
tanto na Educagao primaria como na secundaria, para testes na
tela e interativos. Estimulam-se parcerias publico-privadas para
promover o uso das TD.
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9. ESLOVAQUIA

A Educagao Basica da Eslovaquia ¢ gratuita e obrigatdria dos 6 aos
16 anos.

De acordo com Kalas (2015), foram implantadas as discipli-
nas obrigatorias de ciéncia da computagao no segmento dos 10 aos
14 anos, em 2005, e informatica na Educagao Primaria, em 2008.

Do ponto de vista metodoldgico, a perspectiva do curriculo
¢ trabalhar com dois conceitos: o de utilizagao das TD, que abran-
ge, por exemplo, o uso de processadores de texto e a navegacao na
internet, e o de pensamento computacional (FPC), que consiste
na compreensao das logicas algoritmicas e da linguagem mate-
matica, base para o desenvolvimento informatico.

As disciplinas envolvem as dimensoes técnicas, tecnold-
gicas e cientificas e levam o aluno a desenvolver habilidades e
competéncias que lhe permitam posicionar-se em uma socieda-
de tecnoldgica e também produzir para essa sociedade (e para si).

Ha indicios de programas governamentais de formacao de
professores para utilizar as TD, porém nao localizamos docu-
mentos que comprovem essas iniciativas. Entretanto, a European
Schoolnet (2012) indica que a Eslovaquia possui mais docentes
despendendo tempo para capacitagao em TD do que a média dos
paises europeus. Em consequéncia, os alunos usam TD na escola
(por meio de computadores, tablets, telefones méveis) em percen-
tual bem superior a média europeia.

O curriculo nacional foi implantado em 2008. Kalas (2014)
afirma ser possivel analisar os resultados da inclusao das TD no
curriculo de uma escola eslovaca. Ainda que os dados nao pos-
sam ser generalizados, o autor demonstra que as TD fazem parte
do cotidiano dos alunos e se integram a todas as suas atividades
didrias. Os professores utilizam frequentemente TD nas aulas,
dados que corroboram os da European Schoolnet (2012), mos-
trando que os docentes da Eslovaquia utilizam mais as TD em
sala de aula do que a média europeia.

Quanto as competéncias digitais, os resultados da avalia-
¢do ICILS 2013 (ver p. 39) mostram que a Eslovdquia ficou em
112 Jugar.
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10. ESLOVENIA

A Educagao Basica da Eslovénia € obrigatoria e gratuita dos 6 aos
15 anos.

De acordo com Gerlic (2010), as discussOes acerca das tec-
nologias no curriculo da Educacao Basica datam dos anos 1980
e, tanto na Educacao primaria como na secundaria, as TD dizem
respeito a disciplinas especificas, porém optativas (TIC), e se en-
contram diluidas ao longo de todas as obrigatdrias. Apesar disso,
o autor afirma que a adesao as TD na Educagao Basica é muito
baixa no pais e que os professores as utilizam pouco e nao pos-
suem formacao suficiente para tal atividade.

No entanto, dados da European Schoolnet (2012) mostram
que a Eslovénia possui indices de uso das TD na sala de aula rela-
tivamente maiores do que a média europeia.

Nao foi possivel encontrar mais detalhes sobre como as dis-
ciplinas ou a tematica das TD sao implantadas na Educagao Basi-
ca eslovena. O documento que se refere ao curriculo obrigatério
(lei do Ensino Fundamental de 2014) indica que a tecnologia faz
parte das disciplinas de artes e ciéncias, porém nao existem in-
dicadores sobre a perspectiva pedagdgica utilizada.

Nao se observam indicios de como é feita a capacitagao
de professores para trabalhar com TD. De acordo com dados da
Eurydice (2011), ndo ha indicagGes precisas que fomentem o uso
de TD pelos professores das disciplinas do curriculo esloveno, a
excecao de ciéncias naturais. Como o curriculo se baseia na auto-
nomia de cada escola, também nao foram encontradas informa-
¢oes em nivel nacional que demonstrem o tempo de efetivagao.

No que diz respeito as competéncias digitais, a Eslovénia
ficou em 12° lugar na avaliagao ICILS 2013 (ver p. 39).

11. ESPANHA

A Educagao Basica da Espanha ¢ obrigatéria e gratuita dos 6 aos
16 anos.

A aprendizagem em TD ¢é uma das competéncias definidas
tanto no curriculo do Ensino Fundamental como no do Médio
desde 2014. Assim, as TD e a comunicagao audiovisual aparecem
como saberes discutidos de modo transversal e obrigatério em
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todas as disciplinas de ambos os curriculos. Em todos os com-
ponentes curriculares encontra-se meng¢ao genérica a compre-
ensao das TIC pelos alunos no aspecto de dominio de hardware
e software.

Encontramos uma unidade tematica da disciplina de cién-
cias naturais que trata especificamente de tecnologias e trabalha
o conceito de maquinas, eletricidade e magnetismo, beneficios
e riscos das tecnologias, tratamento de textos digitais etc. Nos
demais curriculos, ha referéncia a transversalidade, mas, apa-
rentemente, os professores tém liberdade de definir os modos
de integracao.

A perspectiva transdisciplinar pressupoe uma série de com-
peténcias esperadas dos alunos, e isso orienta a construcgao de
eixos norteadores para a aprendizagem tecnologica. De maneira
geral, o eixo transversal é o dominio das TD para o desenvolvi-
mento de tarefas como edicao de textos e pesquisas. Esse ele-
mento aparece em todo o curriculo.

Nao encontramos documentos que especifiquem a existén-
cia ou nao de formagao docente para o trabalho com tecnologias.
O relatério “Survey of schools: ICT in education” (EUROPEAN
SCHOOLNET, 2012) demonstra que os professores espanhois
despendem mais tempo em capacitacao do que a média europeia,
o que pode indicar envolvimento com a dimensao transversal
das TD.

12. ESTADOS UNIDOS

A Educagao Basica dos Estados Unidos € obrigatdria e gratuita
dos 5 aos 18 anos.

O sistema educacional funciona de acordo com a autonomia
de cada um dos 50 estados que compdem o pais. Nesse modelo,
percebe-se que existem iniciativas em todos eles no que diz res-
peito a integragao de TD ao curriculo da Educagao Basica. Entre-
tanto, cada estado possui curriculo préprio e padroes comuns de
avaliacao. Na maioria deles, observamos a presenca das TD como
competéncias transversais a todos os conteudos e o indicativo de
que as avaliagoes dos alunos se dariam por saberes construidos
acerca do conhecimento de software e hardware.
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Apesar de estar presente na maior parte dos curriculos em
menor ou maior grau, 22 estados, de acordo com dados do go-
verno norte-americano, nao contam com formacgao profissional
em computacao e apenas 25% das escolas oferecem disciplinas
que ultrapassam o uso bdsico de software e hardware e envolvem
conhecimentos de programagao e codificagao.

Nao foi possivel estabelecer eixos metodoldgicos dada a
grande disparidade no sistema educacional norte-americano. De
acordo com Lang e colegas (2013), pesquisas sugerem que a cién-
cia da computagao tem sido “marginalizada” na Educagdo e nao
¢ tratada como assunto central. As evidéncias indicam que os
padroes escolares enfatizam mais as dimensoes das TD ou do
conhecimento basico em informatica.

Os Estados Unidos caracterizam-se pela presenca de ins-
trumentos de avaliagio denominados standards, que especificam
niveis minimos de habilidades esperadas na formagao dos jovens
de diferentes faixas etarias. No caso das TD, documento elabora-
do pela Associagao para a Computagdo apresenta parametros que
consideram o saber ideal mais préoximo do eixo formativo FPC.
No entanto, a mesma associac¢ao, em estudo realizado em 2010,
demonstrou que apenas 14 estados adotaram os parametros de
avaliacao dos alunos em TD para o Ensino Médio. Nos estados
em que o curriculo integra tecnologia, esta, em geral, esta asso-
ciada a matematica.

13. ESTONIA

A Educagao Basica da Estonia € obrigatdria e gratuita dos 7 aos
17 anos.

O curriculo em vigor data de 2011 e passou por algumas mo-
dificagdes em 2014. Segundo o documento oficial, as TD sao en-
quadradas como formacao de competéncias digitais. Estas se refe-
rem ao uso e desenvolvimento de tecnologias para transformar a
sociedade, agir como cidadao e comunicar, preservar e encontrar
informacoes de maneira critica, bem como a utilizacao de softwa-
res e hardwares para resolver problemas, desenvolver o espirito de
cooperacao em ambientes digitais e compreender a importancia
da privacidade, das informagoes pessoais e da identidade.
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No documento “Sistema de aprendizagem ao longo da vida”,
o governo estoniano promove discussoes sobre o papel das tecno-
logias em uma nova proposta educacional para o pais. Um dos ob-
jetivos apontandos é a ampliagao da competéncia digital da popu-
lagdo em 2020 para cerca de 80% (faixa etaria dos 16 aos 74 anos),
e entre as estratégias esta a transformacao da Educagao Basica e
posterior, bem como o incremento de infraestrutura de tecnologia
nao so6 nas escolas, mas em todo o pais. Dados da Comissao Euro-
peia mostram que a Estonia é um dos paises com melhor estrutura
de internet nas escolas e melhor condicio de infraestrutura, en-
volvendo salas de aula com computadores, lousas interativas etc.

O curriculo em vigor inclui duas disciplinas voltadas para
o conhecimento tecnolégico ofertadas em toda a Educacao Ba-
sica obrigatéria. Uma delas é a de informadtica, que tem como
premissa desenvolver as competéncias basicas de aprendizagem
e o uso de computador, principalmente para procurar, processar
e analisar informagoes, bem como elaborar textos e apresenta-
¢Oes; espera-se, ainda, que os alunos participem de comunidades
virtuais e compreendam os aspectos éticos e da seguranca da in-
formacao. A outra disciplina ¢ a de tecnologia, que envolve, além
dos estudos sobre TD, a compreensao de outros tipos de tecno-
logias, como artesanato, trabalhos manuais, objetos construidos
por meio de técnicas variadas de diferentes épocas.

De acordo com o documento “Aprendizagem ao longo da
vida®, também do governo da Estonia, sao obstaculos para a im-
plementacao completa da Educacao Digital nas escolas, entre
outros, o acesso limitado as TIC e a materiais digitais pelos pro-
fessores e a inconsisténcia da qualidade da infraestrutura. No en-
tanto, dados do European Schoolnet (2012) mostram que a Esto-
nia possui os docentes com melhores indices de experiéncia no
uso de TIC.

14. FINLANDIA

A Educacao Basica da Finlandia é obrigatdria e gratuita dos
7 a0s 16 anos.

As TD estao incorporadas a disciplina de matematica do
curriculo nacional. O ensino do pensamento algoritmico e de
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programacao ocorre dos 7 aos 15 anos, sob o eixo formativo FPC.
A linguagem computacional também integra as competéncias
transversais ao curriculo, que compreendem: pensar e aprender
a aprender; competéncia cultural, interacao e expressao; multial-
fabetizacao; competéncia em TIC; e competéncia para o mundo
do trabalho e para o empreendedorismo.

A Finlandia possui uma das maiores estruturas de conexao
para computadores, redes web e velocidade de acesso. No Ensino
Médio, nao existe obrigatoriedade de oferta de TD e os professo-
res trabalham com avaliagoes por computador, mas dificilmente
como parte das aulas.

As informacgoes a respeito do curriculo finlandés encon-
tram-se em documentos nao abertos ao publico, que sao vendi-
dos separadamente. Entretanto, nos documentos oficiais, dispo-
nibilizados pelo Ministério da Educagao, pode-se observar que
uma de suas propostas ¢ a reflexao sobre as tecnologias em todos
os componentes curriculares, de maneira a promover integragao
entre as disciplinas e possibilitar aos alunos que desenvolvam
acoes e resolvam problemas vinculados as tecnologias, mas que
necessitem de conhecimentos especificos das areas estudadas —
matematica, quimica, histéria etc.

O curriculo da Finlandia ¢ um dos mais completos no que
diz respeito a formagao em FPC, pois promove a capacidade de
pensamento logico e de resolucao de problemas, entre outras
competéncias. Além disso, obtém resultados positivos para atrair
jovens para o campo da ciéncia da computagao, promove habili-
dades de codificagao e programagao e propicia empregabilidade
no setor de TD. O curriculo foi implantado em 2016 e nao exis-
tem ainda avaliacOes efetivas sobre sua eficiéncia ou eficacia.

15. FRANCA

A Educacao Basica da Franca € obrigatdria e gratuita dos 6 aos
16 anos.

O curriculo nacional, reformulado e aplicado a partir de
2015, baseia-se na expectativa de que os estudantes se tornem ci-
dadaos digitais ativos, capazes de se posicionar e liderar a trans-
formacao digital, em vez de ficarem sujeitos a ela.
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A Lein® 595, de 2013, estabeleceu uma série de reformas que
culminaram com a reconfiguracao da maneira como as tecnolo-
gias eram vistas e desenvolvidas no curriculo francés, sobretudo
no Ensino Fundamental.

O eixo que se apresentou, em consequéncia das reformas,
foi a introducgao do pensamento algoritmico como uma das lin-
guagens de aprendizagem obrigatéria pelos alunos, para que eles
possam construir novos modos de criar e se comunicar. A lin-
guagem algoritmica (FPC) estd presente nos ciclos 2, 3 e 4, nas
disciplinas matematica e matematica e tecnologia.

Apesar de os componentes sobre o pensamento computa-
cional estarem relacionados a matematica, a proposta metodo-
légica pressupde que esses saberes sejam integrados as demais
linguagens. O computador, por exemplo, € referéncia para o de-
senvolvimento da competéncia de localizar informacoes, reali-
zar trabalhos e resolver problemas.

16. GRECIA

A Educagao Basica da Grécia é obrigatoria e gratuita dos 5 aos
15 anos.

Com a introdugao da disciplina de tecnologias de informa-
¢ao e comunicac¢ao em 2009/2010, o curriculo teve sua estrutura
reorganizada de maneira a tornar as TD transversais, e um de
seus principios gerais € preparar os alunos para utilizar TD no
dia a dia (eixo formativo TIC).

Na comparagao com a Uniao Europeia, o acesso dos jovens a
internet é mais restrito, mas tanto os estudantes como os profes-
sores utilizam mais as tecnologias nas escolas (EURYDICE, 2011).

A introdugao das TD se da pela perspectiva da formagao em
TIC e segue uma dimensao metodolégica na qual, desde o 1° ano
da Educacao Basica, os alunos discutem as tecnologias de acordo
com suas caracteristicas e necessidades formativas em todas as
disciplinas, em conformidade com o planejamento pedagdgico
do professor.

Além disso, entende-se que ¢ necessario oferecer uma dis-
ciplina obrigatéria em todos os anos do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio. No entanto, nao ha informacoes, detalhamen-
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tos ou programas de disciplinas que permitam compreender o
foco tedrico e pratico de tal disciplina. Além disso, a perspectiva
transversal nao € muito clara, pois trata as TD de modo genérico e
integrado, sem promover debates didatico-pedagdgicos a respeito.

1/7. HOLANDA

A Educagao Basica da Holanda é obrigatdria e gratuita dos 5 aos
18 anos.

Nao foram encontradas muitas informagoes sobre o lugar
das tecnologias no curriculo nacional. As escolas basicas sao res-
ponsaveis por incorporar disciplinas de TD ao curriculo e con-
tam com o apoio do governo.

Ha uma organizacao publica denominada Kennisnet que
apoia as unidades de Ensino Infantil, Fundamental e Médio na
implantacao de TD no curriculo, na infraestrutura e na capacita-
¢ao de professores.

O curriculo da Educagao primaria, dos 5 aos 12 anos, nao
apresenta uma disciplina especifica, mas indica que as escolas
tém liberdade de criar “elementos extras”. A maioria das institui-
¢Oes possui alguma carga horaria voltada para TD, porém nao ha
informacgoes precisas sobre a perspectiva metodolégica adotada.

As diretrizes encontradas na documentacao da Kennisnet
revelam foco na implantacao de infraestrutura e na formacao de
professores para trabalhar com uma perspectiva das tecnologias
mais instrumentais, como o uso de software e hardware no proces-
so de ensino-aprendizagem de todos os componentes curricula-
res (eixo formativo CBI).

De maneira geral, ha indicios de trabalho com TIC em todo
o curriculo. O documento com a proposta curricular da Holanda
apresenta a educagao tecnoldgica como eixo transversal. Entre-
tanto, somente nas disciplinas de musica, danga, lingua holan-
desa e matematica é possivel encontrar evidéncias de TD; nas
demais, elas sao escassas. Os professores tém liberdade de adotar
(ou ndo) as TD nas aulas.

Dados do European Schoolnet (2012) mostram que 75% dos
docentes usam computadores em sala de aula; nas escolas prima-
rias, sao 91%. Eles os utilizam por cerca de oito horas letivas por
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semana. Na comparagao entre professores das escolas primarias
e secundarias, os primeiros os empregam com maior frequéncia.

Na avaliacao ICILS 2013 (ver p. 39), a Holanda ficou em oi-
tavo lugar.

18. HUNGRIA

A Educagao Basica da Hungria ¢ obrigatéria e gratuita dos 5 aos
18 anos.

O pais reformou o curriculo em 2012 e incluiu as TD ao
longo de todo o Ensino Fundamental e Ensino Médio. Na pro-
posta curricular, as TD emergiram como campos tematicos nos
quais nao se desenvolveriam competéncias para utilizar software
e hardware, mas, principalmente, a competéncia computacional
por meio do pensamento algoritmico na disciplina denominada
“informacao e tecnologia” (eixo formativo FPC).

As tecnologias ainda sao compreendidas em sua transver-
salidade e incentivadas em todos os componentes curriculares.
Apesar de haver competéncias esperadas na formac¢ao em TD, os
curriculos tém dimensodes regionais, com pequenas alteragoes
entre si.

Em outubro de 2016, o governo adotou o programa “Estra-
tégia de Educacdo Digital”, que apresenta objetivos de “digitali-
zacao” de todos os segmentos, abrangendo a Educagdo primadria,
secundaria, superior, profissional e de adultos. A versao atual su-
gere que os componentes curriculares sejam integrados ao pen-
samento computacional e a programacao. Entretanto, a propos-
ta continua em discussao. O documento indica a capacidade de
ensinar programacao entre os requisitos para os programas de
formacao inicial de professores de matematica e ciéncias. Além
disso, sugere a revisao do curriculo da disciplina de informatica,
incluindo codificagao e programagao a partir do 32 ano como
disciplina especifica.

No curriculo atual, em vigéncia desde 2013, observamos
que os eixos metodologicos privilegiam as dimensoes de conhe-
cimento de software, hardware e resolucao de problemas. Percebe-
-se que ele nao problematiza a formac¢ao em pensamento compu-
tacional, programacao e algoritmo.
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A nova proposta inclui essa dimensao formativa e a inte-
gra as demais disciplinas, o que torna a informatica transversal
e voltada para problemas vinculados a pratica dos alunos, para
que eles percebam as relagoes entre campos do conhecimento
aparentemente diversos.

O governo hingaro constatou, em avaliagdes parciais, que
ainda falta muito a melhorar, uma vez que o pais possui alto in-
dice de desigualdade e lacunas na formagao docente.

Dados da European Schoolnet (2012) demonstram essa situ-
acao. Os professores hungaros estao, em todos os niveis escola-
res, utilizando menos tecnologias em sala de aula do que a média
europeia. As escolas tém baixo acesso a internet e menos compu-
tadores por aluno do que os outros paises europeus.

19. IRLANDA

A Educagao Basica da Irlanda é obrigatdria e gratuita dos 6 aos
17 anos.

As TD foram incorporadas ao curriculo pela primeira vez
em 1999 (IRLANDA, 2008). As discussdes envolveram a configu-
racao de um curriculo nacional que promovesse a formacao dos
alunos em competéncias digitais por meio de disciplinas especifi-
cas e da integracao das TD aos demais componentes curriculares.

Dados do Ministério da Educacio e da Ciéncia mostram
que, em 2005, somente 50% das escolas irlandesas possuiam pla-
nos de ensino que incluiam as TD; entre as de Ensino Médio,
apenas 55%. Das que incorporaram TD, a maioria trabalhava na
perspectiva do eixo formativo CBI.

Esta em discussao, por iniciativa do ministério, uma pro-
posta de reforma curricular para incorporar as TD ao curriculo
nos processos avaliativos e nas praticas de ensino em geral até
2020. O objetivo ¢ oferecer formacgao tecnoldgica que envolva
pensamento computacional, estratégia e desenvolvimento de so-
lugoes baseadas em tecnologias atuais.

A principal diretriz da reforma considera as TD efetivamen-
te integradas a todas as areas do conhecimento. Em uma pers-
pectiva metodoldgica na qual todas as discussoes necessariamen-
te tém de envolver as tecnologias presentes e do passado para a
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compreensao dos conteudos, a proposta inova ao entender que
qualquer docente deve ser formado para lidar com esses elemen-
tos transformadores de seu cotidiano.

20. ISLANDIA

A Educagao Basica da Islandia € obrigatéria e gratuita dos 6 aos
16 anos.

No curriculo nacional, datado de 2012, as TIC estao pre-
sentes nos dez anos de Educagao obrigatdria, sob a denominagao
“tecnologias de informagao e comunicagao”. A disciplina aparece
como referéncia para aprendizagem de TD, redes, softwares, busca
de informacgoes, compreensao de midias e meios de comunica-
cao. Espera-se, ainda, que os docentes utilizem TD nas demais
disciplinas de modo transversal, porém nao ha documentos que
indiquem as estratégias pedagdgicas para essa agao.

Sao poucas as informagoes sobre as metodologias de traba-
lho com as tecnologias. De maneira geral, ha as competéncias
esperadas em cada area do conhecimento. No caso de TD, espe-
ra-se uma formacgao sob o eixo formativo TIC. No entanto, nao
existem muitos detalhamentos de como se da essa formacao.

21. ISRAEL

A Educagao Basica de Israel é obrigatéria e gratuita dos 6 aos
18 anos.

De acordo com Baruch, Nachmias e Mioduser (2010), ha
dois sistemas educacionais: um voltado para a comunidade arabe
e outro para a comunidade judaica, que, por questoes politicas, é
priorizado no sistema educacional.

As TD foram incorporadas ao curriculo judaico em 1976 e
uma década depois ao arabe. Apesar dessas diferengas, a preo-
cupacgao com a introdugao de tecnologias na Educagao Basica dis-
tingue o pais de outros membros da OCDE, por considerar esses
saberes fundamentais para o desenvolvimento dos alunos.

Segundo Perry (2015), Israel possui o maior volume de star-
tups da area de tecnologia do mundo, incentivadas pelo programa
de informatica, considerado um dos melhores do mundo.
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Nos dois curriculos, as TD sao compreendidas tanto como
disciplina especifica (ciéncia da computagio — eixo formativo
FPC) quanto como eixo integrador das demais disciplinas. Em
2011, a autoridade educacional de Israel implementou a discipli-
na de ciéncia da computagao no Ensino Médio, com base na ana-
lise de que os cidadaos devem aprender computacgao, desenvolver
o pensamento computacional e cientifico e ampliar os saberes
tecnoldgicos para sua melhor qualificagao. Além disso, esse eixo
formativo (FPC) promove a habilidade dos alunos de resolver
problemas baseados na realidade e pode incrementar sua moti-
vacao, afirmam Bargury e colegas (2012).

De acordo com os mesmos autores, o curriculo do Ensino
Médio consiste de dois moédulos obrigatdrios e eletivos — intro-
ducao a ciéncia da computagao, que problematiza os fundamen-
tos do pensamento algoritmico, e calculo, que enfatiza a produ-
cao cientifica — e promove a integragao aos niveis posteriores de
formacao médio profissional e universitario, conforme a prefe-
réncia dos jovens, permitindo que eles escolham entre as disci-
plinas de introdugao a roboética e programagao basica de internet.
O ultimo médulo de formagao tecnoldgica envolve o desenvolvi-
mento de um projeto de programacao pelo aluno.

A disciplina de ciéncia da computagao tem como proposta
metodolodgica trabalhar com resolugao de problemas indepen-
dentemente de computadores e programas especificos e com
implementacao de linguagem de programacao, em uma pers-
pectiva pratica.

Os professores participam de programas obrigatérios de
capacitagao do Estado de Israel. Os cursos ofertados variam de
acordo com os moédulos trabalhados em cada nivel de ensino.

22. ITALIA

A Educagao Basica da Itdlia é obrigatdria e gratuita dos 6 aos 16 anos.

As discussoes sobre um curriculo que incorpore as TD da-
tam de 2007. Em 2015, a Lei n? 107 instituiu o Piano Nazionale
Scuola Digitale (PNSD), com o objetivo de discutir e problematizar
a reestruturagao curricular para inclui-las tanto como eixo inte-
grador quanto como disciplina especifica.
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O documento aborda a tecnologia como aprendizagem de
pensamento computacional que ultrapassa a dimensao técnica,
como uso e apropriagao de software e hardware, e envolve a forma-
¢ao critica do aluno para que ele possa se tornar sujeito ativo em
relagao a tecnologia, refletindo sobre ela, planejando, produzindo
e compartilhando suas criagoes (eixo formativo FPC).

Dados sobre a inclusao de TD nas escolas italianas mostram
que ha pelo menos um equipamento para cada 7,9 estudantes e
mais de 1,3 milhao de unidades de ensino com algum tipo de
tecnologia (laboratérios, TIC nas salas de aula e nas bibliotecas
etc.). O PNSD detecta que as TD ja fazem parte do cotidiano es-
colar, o que justifica a sistematizagao delas na Educacao Basica
como elemento obrigatdrio, e prevé investimentos de cerca de 1
bilhao de euros para a implantagao do curriculo até 2020.

A proposta curricular da Italia indica, ainda, uma estrutura
pedagdgica na qual se articulam aspectos relacionados a conte-
udos, acompanhamento, processos de avaliagao e metodologias.
O documento detalha como se pensa a integragao das TD aos
componentes curriculares, os tipos de competéncias esperadas,
as metodologias e de que maneira sera planejada a operacionali-
zagao da implantagao do curriculo.

O governo italiano tem apresentado diversas agoes volta-
das para a capacitagao docente. A estratégia é que os professores
sejam ativos no processo de discussao sobre o curriculo e que ja
estejam capacitados quando ele for implementado.

23. JAPAO

A Educagao Basica do Japao € obrigatéria e gratuita dos 6 aos
15 anos.

De acordo com Oshima e Muramatsu (2015), as discussoes
sobre a inser¢ao de TIC no curriculo japonés datam de 1985, com
implementagdes parciais ao longo das décadas de 1980 e 1990
como conteudo transversal e com a introdugao das disciplinas
de informagao tecnoldgica e tecnologia e economia doméstica na
Educacio Fundamental nos anos 2000.

Os autores afirmam que uma proposta governamental apre-
sentada em 2013 refor¢ou a importancia das TIC na formacao ba-
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sica do estudante japonés e fomentou financeiramente melhorias
no sistema educacional do pais, com investimento em computa-
¢ao nas nuvens, equipamentos e capacitagao de professores

Segundo dados da OCDE (OECD, 2015), a média de alunos
por computador e dos que utilizam TD nas escolas japonesas ¢é
menor do que a dos demais paises membros. Entretanto, o mes-
mo estudo indica que a média de acesso a internet no Japao supe-
ra a das demais nagoes e que os jovens usam mais smartphones do
que computadores, o que pode ter rebaixado os dados japoneses.
Ainda assim, o pais esta entre os que menos empregam tecnolo-
gias nas aulas da Educagao Basica. De outro lado, dados do Pisa
2009 e 2012 mostram que os japoneses estao entre os primeiros
nas competéncias de leitura digital e realizagao de atividades ma-
tematicas pelo computador.

Documento do governo do Japao publicado em 2011 indica
que o pais perdeu a lideranga no desenvolvimento tecnologi-
co, possivelmente devido ao lugar ocupado pelas TD no curri-
culo nacional. Ha a proposicao de uma série de mudangas na
abordagem das tecnologias na Educagao japonesa, de maneira
a reconfigurar o sistema educacional e incluir nele a formacao
tecnoldgica de acordo com as atuais necessidades econémicas,
sociais e culturais.

Por fim, em 2016, o governo apresentou nova proposta, es-
tabelecendo uma perspectiva de formacao tecnoldgica na Educa-
¢ao Basica na qual o pensamento computacional e a programagao
de computadores se tornarao obrigatérios a partir de 2020 (FPC).
Ainda nao ha mais informagoes sobre de que maneira as discipli-
nas serao organizadas e implementadas.

24. LETONIA

A Educacgao Basica da Letonia é obrigatdria e gratuita dos 5 aos
16 anos.

As tecnologias foram implementadas no curriculo nacional
em agosto de 2014 pelo Regulamento n® 468 do Ministério da
Ciéncia e Educacao.

Entre os principios da Educacao Basica do pais esta o de
proporcionar aos alunos habilidades basicas para que aprendam
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por meio do uso das TD, que estao incorporadas a informatica,
disciplina obrigatéria do 52 ao 72 ano (entre 9 e 10 anos de idade).
Essa disciplina se integra ao campo da ciéncia e tecnologia, para
que a dimensao conceitual de tecnologia seja abordada em mate-
matica, ciéncias da natureza, fisica, quimica, geografia etc.

As diretrizes contidas no documento oficial indicam que
as TD sao trabalhadas no sentido de promover as habilidades de
uso de computador pelos estudantes (eixo formativo CBI). Os
conteudos obrigatérios da disciplina de informatica sao: uso de
computador e manipulacao de arquivos; processamento de ima-
gens; edicao de textos; planilhas; preparacao de apresentagoes; e
segurangca e aspectos éticos e legais do uso do computador.

Sao poucas as informagoes acerca da metodologia utilizada.
No entanto, ha orientagoes sobre as competéncias esperadas ao
final do 92 ano de formacao. Entre as relacionadas a hardware es-
tao, por exemplo, conhecer CPU, modem e monitor e saber ligar
e desligar o computador. No que diz respeito a software, espera-
-se que o aluno tenha competéncias como: navegar na internet;
entender o que é TCP-IP; conhecer os principais softwares de
escritério; localizar pastas e arquivos; utilizar fungoes e férmu-
las; aumentar fontes, trocar cores e inserir imagens em arqui-
vos de textos; compreender o que ¢ virus de computador; e ter
consciéncia de que o excesso de uso do computador pode levar
a dependéncia.

25. LUXEMBURGO

A Educacao Basica de Luxemburgo ¢ obrigatéria e gratuita dos 4
aos 18 anos.

Nao foram encontrados nos documentos oficiais indicado-
res de uso ou implementagao de TD no curriculo nacional.

Dados da European Schoolnet (2012) mostram que, em
Luxemburgo, a utilizagao de TIC pelos professores na Educagao
Basica ¢ bem inferior a média europeia e os alunos sao os que
menos demonstram confianga para usar TD. Além disso, os do-
centes luxemburgueses sao os que despendem menos tempo na
formacao continuada para uso de TD na Educacao.
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26. MEXICO

A Educagao Basica do México é obrigatdria e gratuita dos 6 aos
16 anos.

O curriculo nacional, aprovado em 2006 e implementado
em 2007, prevé a formagao para usos e apropriagoes de TIC de
maneira transversal na Educagao primaria, sobretudo nos com-
ponentes exploracao e conhecimento do mundo e exploragao da
natureza e da sociedade, e com as disciplinas tecnologia I, IT e III
na Educagdo secundaria (Ensino Médio).

Esta em discussao uma nova proposta curricular para a
Educacio Basica, denominada “Nuevo Modelo Educativo”, na
qual se destaca a importancia das TIC para a formacgao transver-
sal do jovem no século 21. Nessa proposta, com previsao de ser
implantada entre 2018 e 2019, as tecnologias sao transversais, sob
a denominagao @prende 2.0, e visam potencializar o uso de tec-
nologias nas escolas publicas do México de maneira a ampliar
o desenvolvimento de habilidades digitais e a formacao para o
pensamento computacional de professores e alunos.

O sistema educacional mexicano prevé a capacitagao de
professores para trabalhar com essas disciplinas. Entretanto, nao
encontramos documentos que apresentem mais detalhes sobre o
perfil profissional de tais docentes. Os documentos constantes
na pagina web da Secretaria de Educagao (status de Ministério da
Educagdo) demonstram que a oferta de programas de capacitagao
¢ frequente, mas nao apresentam dados ou descrigao sobre for-
magcao especifica em tecnologia.

No que diz respeito a avaliagdes internacionais, como o
Pisa, o México registra resultados bem préximos aos do Brasil
e esta entre os piores paises da OCDE, ficando a frente apenas
da Turquia.

27. NORUEGA

A Educagao Basica da Noruega ¢ obrigatdria e gratuita dos 6 aos
16 anos.

No curriculo nacional, datado de 2010, as tecnologias de in-
formagao sao transversais e constituem conteudos obrigatdrios
(eixo formativo TIC). Por exemplo, entre as competéncias de lin-
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gua norueguesa esta leitura e escrita de textos digitais, e entre
as de matematica, elaboracao de cdlculos simples e complexos
com tecnologias computacionais. No entanto, a pesquisa docu-
mental ndo demonstrou efetividade na execuc¢ao do curriculo, ou
seja, dados mais concretos que mostrassem se as praticas docen-
tes consideram os saberes tecnologicos no desenvolvimento dos
componentes curriculares.

Estudo realizado pela European Schoolnet (2012) indica
que, na Noruega, em comparagao com a média europeia, a taxa
de professores do Ensino Fundamental que utilizam TD em sala
de aula é menor, e a de docentes do Ensino Médio, no entanto,
bem maior.

O relatdrio oficial noruegués n° 2015:8 constitui um docu-
mento extenso que mostra a necessidade de renovagao do curri-
culo. Em diversos trechos, ele considera fundamentais para uma
nova proposta curricular as competéncias digitais do aluno de
trabalhar com computador, compreender uma sociedade perme-
ada de informatica e posicionar-se para que se torne mais produ-
tivo e tenha senso analitico sobre o desenvolvimento tecnologi-
co nacional e estrangeiro.

Nao ha, porém, mais informagoes a respeito de novas pro-
posicoes curriculares que envolvam TD na Educagao obrigatoria.

No que diz respeito as competéncias digitais, a Noruega fi-
cou em quinto lugar na avaliacao ICILS 2013 (ver p. 39).

28. NOVA ZELANDIA

A Educacao Basica da Nova Zelandia € obrigatéria e gratuita dos
6 aos 16 anos.

O curriculo nacional, datado de 2007, aponta a disciplina
denonimada “tecnologia” como obrigatéria em toda a Educagio
Basica e discute sobre tecnologia em algumas dreas do conheci-
mento, como danga, educagao fisica e matematica (eixo formati-
vo TIC).

Em julho de 2016, o ministro da Educagao anunciou a inte-
gracao total das TD ao curriculo neozelandés a partir de 2018 e
uma proposta de transformacao da Educagao Basica até 2025. As
TD foram incluidas como parte da area de tecnologia do curri-
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culo nacional em toda a Educagao Basica. O novo curriculo, ja em
vigéncia, trata de seis temas: algoritmos; representacao de dados;
aplicagoes digitais; dispositivos digitais e infraestrutura; huma-
nos e computadores; e programagao (eixo formativo FPC).

A proposta de ampliagao das TD nas praticas pedagdgicas
das escolas publicas da Nova Zelandia envolve a incorporagao das
TD em todos os processos pedagdgicos, inclusive por meio de
avaliacOes digitais, relatdrios de avaliagao nacionais, desenvolvi-
mento de contetdo digital préprio e aprendizagem online indivi-
dual, de maneira a fomentar a Educacao a distancia.

Ha4, ainda, uma série de iniciativas que promovem o uso de
tecnologias nas escolas. A pagina web do Ministério da Educagao
“Technology for learning” apresenta diversas informagdes para
as escolas, como contratos de softwares e hardwares com empresas,
como se conectar a banda larga publica, gerenciamento de dados
de alunos e manutencao de equipamento.

A perspectiva da proposta € integrar a tecnologia a todos os
processos, trabalhos e praticas dentro e fora da escola.

29. POLONIA

A Educagao Basica da Polonia é obrigatdria e gratuita dos 3 aos
18 anos.

De acordo com Tatnall e Davey (2014), o curriculo polonés
¢ um dos mais antigos da OCDE a prever o ensino de TD. Data
de 1985 a introducao da disciplina denominada “elementos da
informatica” nas escolas secundarias, frequentadas por alunos de
aproximadamente 13 a 18/19 anos.

De acordo com Sliwowski e Grodecka (2013), todas as esco-
las da Polonia possuem salas de informatica, mas tém problemas
com velocidade de internet, quantidade de alunos por equipa-
mento e idade média dos computadores, que beira oito anos.

O curriculo atual apresenta disciplinas auténomas de infor-
matica, introduzidas nas escolas primadrias de graus 1-3 e médias
em 2008 e nas primarias de graus 4-6 e secundarias em 2012, e

5. Disponivel em: <https://education.govt.nz/school/running-a-school/technology-in-schools>. Acesso em: 30 out.

2018.
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inclui aspectos de pensamento algoritmico e informadtica (eixo
formativo FPC). Um novo curriculo unificado de ciéncia da com-
putacao (informatica) estava previsto para ser testado em setem-
bro de 2016 e implementado em todas as escolas da Educagao Ba-
sica um ano depois, porém nao obtivemos dados a respeito dessa
implementagao. Com o principal objetivo de motivar os alunos
a aplicar TD (pensamento computacional) e a empenharem-se
na resolucao de problemas em varias disciplinas escolares, esse
novo curriculo serd, em algumas partes, uma extensao do an-
terior, aplicando uma terminologia mais homogénea e visando
a unificacao de objetivos nos diferentes niveis e atividades de
reposicionamento sob o guarda-chuva da informatica.

As avaliagoes dos estudantes poloneses sao elaboradas na-
cionalmente por profissionais externos as escolas. Distribuem-se
aos alunos diversos materiais especificos impressos e em forma-
to eletrénico. De acordo com Sliwowski e Grodecka (2013), os
materiais didaticos das escolas basicas da Polonia sao multipla-
taforma, funcionam online e offline, tém modularidade (podem
gerar varios tipos de materiais didaticos) e escalabilidade (aten-
dimento a alto nimero de usudrios).

Um conjunto consideravel dos recursos educacionais utili-
zados na Educagao Basica da Polonia estd disponivel na pagina
“Wtacz Polske™. Os materiais sio publicados sob licenca Creative
Commons.

Apesar do destaque dado as TD, a Polonia ficou em sexto
lugar na avaliagdo ICILS 2013 (ver p. 39).

30. PORTUGAL

A Educagao Basica de Portugal é obrigatéria e gratuita dos 6 aos
18 anos.

A histéria das TD no curriculo portugués iniciou-se com a
implantagao da disciplina de tecnologias de informacao e comu-
nicacao em 2012; a partir dai, a introducao de TD tem sido feita
de maneira descontinuada.

De acordo com o Decreto-Lei n? 139, de 5 de julho de 2012,

6. Disponivel em: <http://wlaczpolske.pl>. Acesso em: 30 out. 2018.
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as tecnologias estao assim distribuidas no curriculo: educagao
tecnoldgica, componente curricular ofertado no 5% e 62 anos e
integrado a disciplina de educagao artistica e tecnoldgica, com
carga hordria semanal de seis horas; e expressoes e tecnologias,
com quatro horas semanais, ofertadas no 7° e 82 anos (foi sus-
pensa do 92 ano em 2013) e distribuidas em educagio visual, edu-
cagao fisica e outra disciplina que pode ser criada pela escola.

A principal diretriz da reforma curricular portuguesa indi-
ca que as TD, a despeito de nao serem ofertadas como disciplinas
obrigatdrias em todo o curriculo da Educagao Basica, encontram-
-se vinculadas as competéncias digitais, que se integram a todos
os demais componentes curriculares.

O documento com a proposta curricular de Portugal apre-
senta a educagao tecnoldgica como eixo transversal, mas encon-
tramos indicativos apenas nas disciplinas de musica, danga, lin-
gua portuguesa e matematica.

O curriculo esta implantado desde 2012. Percebe-se que
houve uma diminuicao de investimento em TD na Educagao Ba-
sica, uma vez que a carga horaria dedicada as TD foi reduzida de
154 horas para 52,5 horas anuais (REGO, 2015). Esse dado revela
a pouca importancia da disciplina no curriculo portugués.

31. REINO UNIDO (INGLATERRA)

A Educacao Basica do Reino Unido é obrigatdria e gratuita dos 5
aos 16 anos. Denominada curriculo nacional. Um dos marcos de
introducdo de uma disciplina chamada “tecnologias de informa-
¢a0 e comunicac¢ao” ocorreu na reforma curricular de 1988, “the
Educational Reform Act 1988” (UNITED KINGDOM, 1989), para
alunos entre 5 e 6 anos.

Em setembro de 2013, o governo inglés apresentou um novo
curriculo nacional, com transformacoes significativas acerca do
lugar ocupado pela aprendizagem tecnoldgica, entre elas a criagao
de uma disciplina obrigatéria e a configuragao das tecnologias
como eixo transversal em diversas outras. A principal mudanga
foi a incorporacao da disciplina de informatica, que mais se apro-
xima do conceito de habilidades de computagio (eixo formativo
FPC) e é obrigatéria ao longo de toda a Educagao Basica.
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Ao mesmo tempo que se implantou uma disciplina voltada
para a aprendizagem do pensamento computacional, foram mo-
dificadas as bases curriculares de outras, de maneira a tornar a
tecnologia eixo transversal para a compreensao de diversos con-
teudos obrigatdrios.

A British Computer Society (THE ENGLAND PARLIA-
MENT, 2016) descobriu que apenas 25% dos professores de com-
putacdo se sentiam confiantes em entregar uma nova proposta
de formacio dos alunos, conforme orientacbes do novo curri-
culo. Segundo o Parlamento inglés, o governo gastou, de 2015 a
2016, mais de 4,5 milhoes de libras com a capacitagao de docen-
tes. Entretanto, a época, muitos ainda resistiam ao novo forma-
to da disciplina, mais voltada para o pensamento computacional
do que para o ensino sobre como utilizar o sistema operacional
Windows ou softwares como Word e PowerPoint.

Outro aspecto relevante é o governo ter somente 70% dos
professores necessarios para assumir a disciplina de informati-
ca. Isso ocorre porque, na Inglaterra, o salario de profissionais
com saberes computacionais ¢ bem mais alto do que no sistema
educacional. O governo criou programas com bolsas para recém-
-graduados em ciéncias da computagao, mas a taxa de retengao
na escola publica nao ultrapassa 50%.

32. REPUBLICA CHECA

A Educacao Basica da Republica Checa € obrigatdria e gratuita
dos 6 aos 15 anos.

As tecnologias de informagao e comunicagao sao compo-
nente do curriculo nacional, datado de setembro de 2007, sob
uma conceituagao mais voltada para a formagao tecnoldgica basi-
ca em softwares e hardwares (eixo formativo TIC), énfase um pouco
diferente daquela vinculada a FPC, mais focada nas estruturas
cognitivas da computagao e menos nos aspectos técnicos das TD.

O documento curricular demonstra que as TD devem fazer
parte de todas as disciplinas, porém nao indica de que modo isso
pode ser operacionalizado.

De maneira geral, os componentes trabalhados em TD sao:

68



e A base do trabalho com computador: conhecer os principais pe-
riféricos e softwares.

o Busca de informacgao e comunicacao: utilizar recursos de busca
na internet.

*  Processamento e aplicagio de informacao: trabalho principal-
mente com editores de texto e planilhas, comparacao de dados,
propriedade intelectual, estabelecimento de relagoes entre infor-
macoes de diferentes bancos de dados.

Na avaliagdo ICILS 2013 (ver p. 39), a Republica Checa ficou
em primeiro lugar.

33. SUECIA

A Educacao Basica da Suécia é obrigatdria e gratuita dos 7 aos 16
anos. Existem, ainda, no sistema obrigatério, o atendimento a
alunos fora da escola e a oferta de escolas indigenas.

Do ponto de vista histérico, a tecnologia foi introduzida
no curriculo nacional como disciplina vinculada aos estudos
de ciéncias nos anos 1980. Em 1994, uma reforma curricular a
transformou em disciplina especifica. Em 2011, implantou-se um
novo curriculo obrigatdrio, no qual a tecnologia ¢ desenvolvida
em todos os niveis de ensino.

O governo sueco considera as TD fundamentais para a qua-
lidade da Educagao dos jovens. Dessa maneira, o curriculo inclui
conhecimentos tecnologicos sob a forma de disciplinas especifi-
cas e discussoes transversais.

A disciplina que envolve toda a Educagao obrigatéria cha-
ma-se “tecnologia”. A proposta apresentada no curriculo é possi-
bilitar ao aluno compreender as transformagdes tecnoldgicas da
sociedade para que ele se posicione criticamente e reflita sobre
possibilidades de interven¢ao no mundo por meio da analise,
do desenho, do planejamento e da aplicagao de tecnologias em
seu cotidiano. Chama a atengao que a disciplina nao estd voltada
exclusivamente para as TIC, mas para um conceito mais amplo
de tecnologia, que envolve todas as transformagoes humanas ao
longo do tempo (eixo formativo TD).

De acordo com Fahrman, Gumaelius e Norstrém (2015),
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a formacao dos professores de tecnologia é diversa, o que leva
a diferentes formas e metodologias de ensino. Os autores afir-
mam que, apesar de os docentes serem capacitados para o tra-
balho com a disciplina, a formagao inicial diversa pode resultar
em divergéncias na aplicacao do contetudo curricular e sugerem
a elaboragao de um documento nacional sobre as habilidades e a
orientacao da politica educacional quanto a disciplina.

34. SUICA

A Educacao Basica da Suica é obrigatéria e gratuira dos 6 aos
16 anos.

Como cada regiao possui autonomia, ha diferentes tipos de
curriculos, mas todos com conteudos obrigatérios. Por exemplo,
nas regioes de lingua alema, as TD s3ao componentes transversais,
enquanto na parte francesa existe uma disciplina denominada TIC.

Na Suica de lingua alema3, o curriculo das escolas primarias
e secunddrias enumera as competéncias que fazem parte do pen-
samento computacional ou conduzem a ele, entre as quais codifi-
cacao e programacao (eixo formativo FPC). As TD sao abordadas
tanto em ciéncia da computagao como em outras areas. No ensi-
no secundadrio, ha um quadro curricular nacional para as escolas
nao profissionais que envolve ciéncia, tecnologia e codificagao/
programacao.

Na parte de lingua francesa, a tecnologia € parte especifica
do Plan d’études romand (PER) chamado MITIC (midia, imagem,
tecnologia de informagado e comunicagao), cujo objetivo é desen-
volver a aprendizagem digital geral (D-EDK, 2015).

Nao ha como saber quando os curriculos foram implanta-
dos devido a autonomia das regides. Quanto as competéncias di-
gitais, nao encontramos resultados nacionais ou regionais, mas
apenas os da avaliagdo ICILS 2013 (ver p. 39), em que a Suica ficou
em nono lugar.

35. TURQUIA

A Educacgao Basica da Turquia € obrigatéria e gratuita dos 6 aos
18 anos.
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O pais tem realizado uma série de agoes voltadas para trans-
formar o curriculo nacional por meio da introdugao de TIC. Uma
das principais delas iniciou-se em 2009, com o projeto Fatih,
cujo objetivo é gerar oportunidades para incluir tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem da Educagao Basica. Primeira-
mente implantado no Ensino Médio, visa promover infraestru-
tura para as escolas, disponibilizar conteudos digitais para do-
centes e estudantes e capacitar professores para o uso efetivo das
tecnologias de maneira transversal.

O curriculo turco foi implantado em 2005, mas passou por
alteracées que culminaram com a implementagao das TD em
2012. A disciplina de tecnologias de informagao e comunicagao
¢ ofertada ao longo dos oito anos do Ensino Fundamental e tem
como proposta formativa desenvolver competéncias para uso e
apropriacao das TD no cotidiano escolar e em todos os outros
espagos de atuagdo do aluno (eixo formativo CBI).

Nao existe ainda um sistema de avaliagao nacional que
mensure o conhecimento tecnolégico dos estudantes, mas, na
avaliagdo ICILS 2013 (ver p. 39), a Turquia ficou em ultimo lugar,
indicando que os jovens nao compreendem nocgdes basicas de
informadtica e ndo possuem autonomia para realizar tarefas como
envio de arquivos anexos e analise de conteudos digitais.

SUCESSOS E PERSPECTIVAS DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
NA EDUCACAO BASICA OBRIGATORIA DOS PAISES DA OCDE

Nao hd muita tradi¢ao no que tange a avaliacao das iniciativas vol-
tadas para TD nos paises da OCDE. Encontramos dados de pes-
quisas das quais alguns deles nao participaram e em que outros
apresentaram defini¢oes conceituais do que pode ser considerada
uma boa iniciativa de implantacao de TD na Educacao Basica.

De acordo com a literatura analisada, observamos que as
discussoes na comunidade europeia e na OCDE tém considera-
do que a implantacao de um curriculo que se baseie em FPC ¢
o que hoje pode-se considerar como iniciativa mais atualizada
e resultante de inumeros estudos internacionais que conduzem
a modelos educacionais que privilegiam cada vez mais o estu-
dante como protagonista digital — como elaborador de softwares
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e aplicativos e cada vez menos usario de aplicagoes elaboradas
por terceiros.

TABELA 2
CATEGORIZACAO DAS INICIATIVAS EM TD POR DIMENSAO TEORICO-METODOLOGICA

Eixos formativos dos curriculos da OCDE

FPC TIC CBI
1. Alemanha 1. Bélgica 1. Canada
2. Australia 2. Chile 2. Holanda
3. Austria 3. Dinamarca 3. Turquia
4. Coreia do Sul 4. Eslovénia
5. Eslovaquia 5. Espanha
6. Finlandia 6. Estados Unidos
7. Franca 7. Estonia
8. Hungria 8. Grécia
9. Irlanda 9. Islandia
10. Israel 10. Japao
11. Italia 11. Letonia
12. Pol6nia 12. México
13. Reino Unido 13. Noruega
14. Suica 14. Nova Zelandia
15. Portugal
16. Republica Checa
17. Suécia

Na TABELA 2, observa-se que a perspectiva apontada pela
maioria dos paises da OCDE ¢ de reforma curricular paraimplan-
tacdo do eixo tedrico-metodolégico FPC (os paises marcados em
negrito estdo em processo de reformulacio para FPC). Isso de-
monstra uma preocupagao em médio e longo prazos que se vin-
cula a formagao tecnolodgica pelo eixo do protagonismo e desen-
volvimento de programacao pelo jovem da Educagao Basica em
diferentes setores sociais e diversos componentes curriculares.

Outro aspecto considerado pertinente e importante diz
respeito ao fato de o pensamento computacional ser interdisci-
plinar ou transdisciplinar, de maneira a permitir que o aluno
transite pelas distintas areas do conhecimento e utilize saberes
tecnoldgicos para resolver problemas.

A TABELA 3 apresenta uma sintese do que encontramos sobre
aimplantacao dos curriculos e as respectivas caracteristicas, per-

72



mitindo uma visao ampla a respeito das propostas curriculares
consideradas mais “avancadas” na OCDE.

TABELA 3
QUADRO DE OFERTA DE TD NA OCDE E RESPECTIVOS REFERENCIAIS
TEORICO-METODOLOGICOS (TIC, CBI E FPC)

Aspectos
. Disciplinas metodolégicos da
Paises implantacdo da TIC
Disciplina especifica  Integracao ao curriculo TIC CBI FPC
Bavaria,
Ciéncia da computacéo Sim, na Renania
. . . S do
Bavaria, Renania do Sim, de acordo maioria u
Alemanha i Nao Norte-
Norte-Vestfalia e com cada estado dos .
. Vestfalia
Saxénia estados e
Saxénia
Australia Dlogielr 2 Itecnlol'oglla Sim Sim Nao Sim
Tecnologias digitais
‘ . L Sim, no Ensino . . x
Austria Informatica Sim Nao Nao
Fundamental
Bélgica Nao Sim Sim Nao Nao
Canadi Sim, mas depende Sim, de acordo' . Sim N3o Nio
dos estados com cada provincia
Chile el g Sim Néo Sim
Educacdo tecnoldgica
Conhecimentos basicos
Coreiado Sul e praticos emsoftwares Nao Néo Néo Sim
Informacao
Tecnologias
Dinamarca de informacéo e Sim Ndo Sim Ndo
comunicagdo
Eslovaquia Ciéncia da computacdo Sim Sim Nao Sim
Eslovénia Optativa Sim Ndo Sim Ndo
Espanha Nao Sim Sim Nao Nao
Estlados Nio Sim, de acordo Sim N30 N3o
Unidos com cada estado
Estonia Informatica Sim Sim Ndo Nao
Finlandia Integrada a matematica Sim Sim Nao Sim
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[ paises]

Franca
Grécia
Holanda
Hungria

Irlanda

Islandia

Israel

Italia
Japao
Letonia

Luxemburgo
México
Noruega

Nova
Zelandia

Polonia

Portugal

Reino Unido

Republica
Checa

Suécia

Suica

Turquia

[disciplina]
Integrada a matematica

Tecnologias
de informacdo e
comunicacao

Nao
Informacao e
tecnologia

Nao
Tecnologias

de informacdo e
comunicacao

Introducdo a ciéncia
da computacao

Néo

Ndo

Informatica

Ndo

Tecnologia l, Il e lll
(Ensino Médio)

Ndo

Tecnologia

Elementos de
informatica

Educacao tecnoldgica
Expressdes e
tecnologias

Computacdo

Tecnologias
de informacao e
comunicacao

Tecnologia

Sim, de acordo
com o curriculo
de cada regido

Tecnologias
de informacao e
comunicacao

[integracdo]

Sim
Sim
Sim
Sim
Sim

Sim

Sim

Sim
Sim
Nao
Sim, parcialmente
Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim
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[TIC]

Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Sim
Nao
Sim
Sim
Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

[CBI]

Néao

Nao

Sim

Nao

Nao

Nao

Sim

[FPC]
Sim

Ndo
Nao
Ndo
Sim

Nao

Sim

Sim

Sim

Sim



Os dados indicam que ha uma perspectiva de desapareci-
mento de disciplinas especificas e o desenvolvimento do pen-
samento computacional como eixo integrador ou transversal a
todos os conteudos ministrados na Educac¢ao Basica.

A TABELA 4 envolve um pequeno exercicio de tentar identi-
ficar relagoes entre competéncias digitais dos alunos e propostas
curriculares que incentivem o uso de TD na Educagao Basica.

TABELA 4

RELAGAO ENTRE ANO DE IMPLANTAGCAO DAS TD NO CURRICULO, ESTUDANTES POR
COMPUTADOR E RESULTADOS DO PISA 2012 SOBRE LEITURA DIGITAL E MATEMATICA

Paises

Alemanha
Australia
Austria
Bélgica
Canada
Chile

Coreia do Sul
Dinamarca
Eslovaquia
Eslovénia

Espanha

Estados
Unidos

Estonia
Finlandia
Franca
Grécia
Holanda
Hungria
Irlanda
Islandia
Israel

Italia

Posicdo no ranking de competéncias digitais

Anodeimplantacio  ygg de Estudantes por Leitura 3
internet computador digital Matematica
- 11 29 14 10
2015 2 1 5 12
2008 19 19 16 1
2007 23 17 10
2007 - 18 3
1998 6 30 22 34
2004 30 32 1 1
2015 4 13 13 15
2005 13 7 18 27
Década de 1980 12 22 19 14
2014 14 12 20 26
) ) 6 8 28
2011 9 8 4
2016 27 2 ~
2015 - 20 7 18
2009 5 2@ ~ 31
- 3 15 - 4
2012 15 g 23 30
1999 28 14 6 13
2012 16 27 ~ 20
1976 10 3 21 3
- 22 28 9 o5
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[ paises]

Japéao
Letonia
Luxemburgo
México
Noruega

Nova
Zelandia

Pol6nia
Portugal

Reino Unido

Republica
Checa

Suécia
Suica
Turquia

[ano de [usode [ estudantes por [leitura

implantacéo | internet ] computador ] digital ] [matematica]

1985 26 23 2 2
2014 17 10 - 21

- - 11 - 22
2006 24 34 35

- 7 5 11 23
2007 20 2 - 16
1985 18 26 17 8
2002 21 24 15 24
1988 - 3 - 19
2007 8 4 - 17
1994 25 12 29

- 25 16 - 3
2009 29 35 - 33

Os dados obtidos nao permitem afirmar que as TD desen-
volvem mais competéncias em conteudos curriculares como lei-
tura digital e matematica. Resultados de pesquisas realizadas pela
OCDE em 2012 e 2015 demonstram poucas evidéncias de que
acesso a computador na escola implica melhoria de indices edu-
cacionais. O grande exemplo € a Coreia do Sul, que apresenta alto
indice de acesso as TD mesmo sendo um dos paises que menos
implantaram TD em sala de aula. A Coreia do Sul se saiu melhor
no Pisa, seguida pelo Japao, em situagao semelhante.

Além disso, chamam a atencao os niveis de consolidacao
dos curriculos que preveem as TD como disciplinas especificas
ou integradas as demais disciplinas. Constatamos que, quanto
mais antiga € a discussao nacional, mais documentagoes existem
e mais bem organizado é o curriculo.

Ainda de acordo com a TABELA 4, observa-se que a grande
maioria dos paises possui ao menos dez anos de experiéncias
com TD no curriculo da Educagao Basica (Israel, Polonia, Japao
e Reino Unido, mais de 30), o que demonstra consolidacio e
compreensao acerca da importancia de introduzir questoes rela-
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cionadas as TD, independentemente do eixo escolhido nacional-
mente (FPC, TIC ou CBI).

A tnica pesquisa disponivel no momento para avaliagao
de implantagao de TD na Educagao Basica de paises da OCDE ¢é
denominada “International Computer and Information Literacy
Study (ICILS)". Como indicado antes (p. 39), ela foi realizada em
2013 e dela participaram 14 paises pertencentes a organizagao,
mostrando a competéncia digital dos alunos e a alfabetizagao
informacional.

Dados da OCDE indicam que nao ha relagao direta entre
incorporagao de TD ao curriculo e aumento das notas do Pisa
em leitura digital ou matematica. Acreditamos que nao se podem
imputar os resultados do Pisa apenas a presenca ou nao de TD
nos processos de ensino-aprendizagem, pois existem elementos
mais complexos a considerar.

Um deles € a desigualdade social. O Pisa mostra que os pai-
ses nas ultimas colocagoes sao aqueles com maior nivel de desi-
gualdade, como Turquia, México, Estados Unidos e Israel, ainda
que este, por exemplo, tenha um dos trabalhos mais sélidos em
formacao tecnolodgica dos estudantes da Educagao Basica.

Arelagao entre PIB e desenvolvimento tecnoldgico pode ser
considerada em avaliagées que problematizam os impactos do
ensino de TD na Educacao Basica. Dados da OCDE’? mostram,
por exemplo, que paises como Japao e Coreia do Sul ocupam as
primeiras posigoes nesse quesito e também no Pisa. De outro
lado, Israel é o pais que aparece na primeira colocagao nesse mes-
mo aspecto e demonstra, conforme apresentado neste trabalho,
interesse no incentivo de formagao tecnolégica de sua populagao
desde 1976. Paralelamente, paises com baixos indices de investi-
mento em pesquisa e inovagao possuem também resultados des-
favoraveis no Pisa, como Turquia, México e Chile.

Acreditamos, portanto, ser necessario um grande aprofun-
damento nas pesquisas para que nao haja o risco de atribuir com-
peténcias digitais aprendidas na escola a competéncias em lei-
tura e escrita, matematica e ciéncias avaliadas em instrumentos
nacionais e internacionais.

7. Disponivel em: <http://www.oecd.org/social/income-distribution-database.htm>. Acesso em: 30 out. 2018.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ha inimeros modelos educacionais e discussoes acerca do papel
das TD na Educagao Bdsica. Uma das questoes que mais tém sido
objeto de analise nos paises da OCDE relaciona-se a perspectiva
de levar a formacao tecnoldgica para uso e apropriagao de tecno-
logias (TIC) ou formagdo técnica (utilizacdo de softwares — CBI)
a uma dimensao na qual os alunos se tornem protagonistas dos
processos de produgao tecnoldgica, a partir da programagao e de-
senvolvimento de TD.

Essa andlise traz consigo uma interpretacao na qual cada
pais planeja uma insercao internacional que nao envolva o con-
sumo de tecnologias de terceiros, mas a elaboragao de tecnolo-
gias proprias, possibilitando, assim, seu posicionamento estraté-
gico como desenvolvedor e exportador de TD.

Acreditamos que esse aspecto teodrico deve ser considera-
da no desenvolvimento de politicas educacionais brasileiras que
envolvam a introducao de TD no curriculo da Educacio Basica,
pois permitiria ao Pais ultrapassar uma discussao ja resolvida no
ambito da OCDE e desenvolver politicas mais contemporaneas
no ambito da melhoria global de seus niveis econémico, social,
educacional e cultural.

Importante salientar que essa ¢ uma das dimensoes neces-
sarias para esse reposicionamento brasileiro, pois os dados de-
monstram também que indices de desigualdade e investimento
em inovagao e infraestrutura nas escolas publicas interferem nas
politicas de implantagao de TD na Educagao Basica.

Eucidio Pimenta Arruda é doutor em Educacio pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), onde também

é docente.
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FERNANDO JOSE DE ALMEIDA

Base Curricular Transnacional
para os paises do Mercosul:
urgéncia e oportunidade
historica’

INTRODUGAO

O presente estudo teve como finalidade apoiar o Conselho Na-
cional de Educagio (CNE) nas discussdes e nos trabalhos para
a construcao da Base Curricular Transnacional para os paises
membros do Mercosul?; visa também orientar a incorporagao na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira de direitos
de aprendizagem e de desenvolvimento relacionados as temati-
cas, aos desafios e aos processos que dizem respeito a inser¢ao do
Brasil na realidade latino-americana.

O objetivo da construgao dessa Base Curricular Transna-
cional € estimular os sistemas educativos dos paises integrantes
do Mercosul na formac¢io de individuos e coletivos conscientes
e colaboradores no processo de desenvolvimento, cooperagao e
integracao, tanto no continente como em cada nagao em parti-
cular, bem como favorecer que isso ocorra. Nesse sentido, a pro-
posta de elaboracao da Base Curricular visa também fomentar o

1. Estudo realizado com apoio em pesquisa de Julia de Oliveira Callegari para levantamento, sistematizagao de in-
formacoes e analise sobre os contetidos e as formas de organizacao e implementacéo das politicas curriculares dos
paises do Mercosul. A proposicao de temas e aprendizagens para a Base Curricular Transnacional também contou
com o apoio de Alfredina Nery, Anamélia Bueno Buoro, Douglas Santos, Fernado Isao, Julia de Oliveira Callegari e
Maria Helena Soares de Souza.

2. Mercado Comum do Sul.
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conhecimento mutuo entre povos e nagoes latino-americanos.
Isso contribuira para a criagao e o fortalecimento de uma identi-
dade cultural regional, além de propiciar uma formacao integral
dos alunos que contemple valores e conceitos, tais como solida-
riedade, cultura da paz, direitos humanos, democracia, respeito
a natureza e didlogo como instrumento de solugao de conflitos.

A criacao desse senso de identidade comum, assim como
a identificacao de desafios comuns aos membros do Mercosul,
tera um papel fundamental no sentido de potencializar a uniao
de esforcos para o enfrentamento coletivo de problemas que afe-
tam a regiao. Isso devera fortalecer nesses paises a capacidade de
responder cooperativa e operativamente aos desafios que a nova
ordem mundial vem impondo ao seu desenvolvimento. Além
disso, a constituicao de um espago educacional comum, por meio
da coordenagao de politicas que articulem a Educagao com o pro-
cesso de integracao do Mercosul, contribui para estimular o au-
mento da mobilidade e o intercambio regional.

Dessa forma, considerando que as politicas educacionais
tém um papel fundamental na construcao das referidas identi-
dades cooperativas, o presente estudo pretende pdr ao alcance
de autoridades do sistema educacional brasileiro e também dos
demais paises latino-americanos elementos que contribuam para
a criagao de um espago curricular transnacional no Mercosul. A
proximidade geografica dos paises membros do bloco e sua dis-
posicao para cooperagoes que vao além dos tramites comerciais
justificam e reforcam o desenvolvimento desse espago curricu-
lar. Cabe também ressaltar que a organizagao do Mercosul tem
em sua estrutura o Mercocidades?; este, por sua vez, dispoe de
uma Unidade Temadtica de Educacio (UTE, que no ano de 2017
esteve sob a coordenacao de Santa Fé), a qual pode configurar-se
como importante ambito para a realizagao dos debates relaciona-
dos a construcao da Base Transnacional. Outros paises da Amé-
rica Latina, conforme o éxito das tratativas, deverao se alinhar a
tais objetivos.

3. Mercocidades é um departamento do Mercosul que debate as questdes das metrdpoles das nagdes envolvidas, do
ponto de vista da cultura, da Educacéo, da saude etc. O setor que cuida da Educacéo é chamado Unidade Tematica
de Educacdo (UTE). A cidade de Santa Fé, na Argentina, sediou o encontro tematico no ano de 2016.
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ESTRUTURA DO DOCUMENTO

A partir dos objetivos acima referidos, apds esta introdugao o
estudo estruturou-se em se¢oes. A Secao 1 faz uma breve con-
textualizacdo dos desafios educacionais na América Latina, re-
lacionando-os com o papel-chave que as bases curriculares po-
dem desempenhar no enfrentamento das questoes levantadas. A
Secao 2 analisa as formas de organizacao e implementacao dos
curriculos ja existentes na area educacional nos paises membros
do Mercosul; avalia também o modo como é abordada a tematica
latino-americana nas iniciativas curriculares dos paises do bloco,
tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio. A Secao
3, por sua vez, apresenta propostas de conteudos e aprendizagens
curriculares que podem nortear a construcao de uma Base Cur-
ricular Transnacional. Por fim, a Secao 4 apresenta um mapea-
mento de informagoes relevantes para auxiliar na concretizagao
e implementagao dessa Base Curricular Transnacional. No Ane-
x0, estao documentadas as propostas de carater pedagogico utili-
zadas como parte das referéncias para a construcao das propostas
de objetivos de aprendizagem explicitadas na Secao 3.

SECAO1
CONTEXTUALIZACAO: 0S DESAFIOS EDUCACIONAIS NA
AMERICA LATINA E AS BASES CURRICULARES TRANSNACIONAIS

As nagoes da América Latina se encontram em uma efervescente
busca de seus caminhos educacionais. E marcante nesse cendrio
a evolucao dos paises no atendimento a universalizacao da Edu-
cagao escolar, principalmente na faixa etaria entre 5 e 15 anos
— Ensino Fundamental. A Educacao Infantil da seus primeiros
passos como politica publica, com ritmos bem desiguais entre as
cinco nacoes.

O atendimento a populagao ¢ desigual em cifras; em geral,
ocorre tardiamente e com tendéncias de crescimento concen-
trado em regides mais ricas e com rendimento de aprendizagem
pouco republicano. Quase todos os esforcos se dao sob alta taxa
de evasao, baixo rendimento de aprendizagem, descontinuidade
de politicas pedagdgicas e notaveis discriminagoes territoriais
e étnicas.
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A inadequada formagao de seus professores e a desigualda-
de salarial sao desafios constantes em todos os paises do Sul da
América. A propria inexisténcia de professores em varias areas
do conhecimento ¢ um fenomeno altamente desfavoravel para a
Educacao escolar, mormente a Educagao publica.

Considerando também um contexto mais amplo, para além
das questoes educacionais, argumenta-se que o cenario interna-
cional que marcou as nagoes da América do Sul tornou-se mais
complexo nas ultimas cinco décadas. Isso se deve a consolidagao
da globalizagao, que ampliou os processos de inclusao e exclusao
em um mundo mais integrado, porém mais desigual. Fortalece-
ram-se o dominio das linguas europeias, da propriedade privada
e dos Estados nacionais, bem como a criacao de um novo modelo
de trabalho e emprego, novas tecnologias da comunicagao e um
ritmo de consumo e degradagao ambiental em velocidades nunca
vistas. O desemprego estrutural cresce, os sistemas previdencia-
rios se esfacelam; os servicos de satde, a infraestrutura, a mobi-
lidade urbana e a prépria Educagao perdem qualidade e esvaziam
as esperancas no Estado provedor e responsavel socialmente.
Nesse contexto, o préprio Estado-nagao perde forca e sofre aba-
los com as oscilagdes dos pregos das commodities, gerando insta-
bilidades de toda ordem, mais marcantes na economia, porém
logo seguidas do desmonte das pesquisas locais e da degradagao
das culturas regionais.

Por outro lado, quando se observam os indices de cresci-
mento, de atendimento e investimentos, o cendrio é também de
esperanca. A sociedade debate, as leis se ajustam a democratizagao,
os indices do financiamento se tornam mais constantes, contro-
lados e transparentes. Merecem destaque, ainda, os sistemas de
avaliacao e de acompanhamento da aprendizagem em nivel dos
estados nacionais, regionais, bem como a crescente relevancia de
alguns indicadores internacionais, como os exames bienais da
Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
(OCDE), que, embora nio compreendam todos os nossos paises,
ja vém balizando distor¢des e apontando caminhos.

O concerto entre todas as iniciativas e desafios ainda postos
para nossos paises da América do Sul estd na afinagao entre os
propositos e as condigoes de sua viabilidade. A¢oes isoladas de
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politicas mais estruturantes sao pouco eficazes e de curta duragao.
Por isso, tal viabilidade passa necessariamente pelo debate e pelo
conceito de bases curriculares transnacionais para a formacao de
nossos jovens e adultos: com propésitos claros, pesquisas quali-
tativas e quantitativas, financiamentos de longo prazo e trans-
paréncia social. A criagao de tais bases ainda seria responsavel
por nortear a formacgao de educadores, professores e programas
avaliativos dos Estados, assim como pelo provimento de espagos
tecnoldgicos onde se operasse parte das atividades colaborativas
entre as nagoes. Apontaria inclusive para uma futura avaliagao da
Base Curricular para o sistema sul-americano/Mercosul.

E importante ressaltar que o conceito de “curriculo” é aqui
entendido como o conjunto de pressupostos e diretrizes que tra-
¢am, de maneira intencional, o percurso cognitivo de professo-
res e alunos para construirem conhecimentos escolares. Orga-
niza-se, antes de tudo, em torno do projeto de nagao em que se
vive — e se quer viver —, dialogando com os conceitos de conhe-
cimento e cultura, a valorizagao do ser humano, os propésitos de
formacao de valores e a preparagao para o mundo do trabalho, da
economia criativa e da convivéncia. Excluam-se do debate dois
principios perversos sobre curriculo: que ele é uma listagem de
conteudos e cargas hordrias; ou ainda que ¢ uma relagao de ha-
bilidades a serem desenvolvidas independentemente da realida-
de local, de sua analise e de seus diagndsticos. Ha um equivoco
conceitual em torno da ideia de que a formagao de habilidades
mentais ocorre mediante a oferta de quaisquer contetudos. A es-
colha de conteidos adequados e poderosos é fundamental para
construir habilidades sélidas e eficazes. Contetidos fragmenta-
dos, frageis e dispersos geram habilidades de igual quilate.

Além disso, as metodologias curriculares para o trabalho
intelectual e relacional, os contetidos programaticos e as avalia-
¢oes como forma de acompanhamento da aprendizagem e do en-
sino devem ser vistas também como ato de prestacao de contas a
sociedade. Portanto, um ato de democracia. Vale destacar ainda
que o curriculo € o espaco conceitual e de praticas pedagdgicas
em que os questionamentos sobre o sentido da vida, o conhe-
cimento, as relagoes sociais e os principios da sustentabilidade
social dialogam, constituindo-se como valores e ética. Em suma,
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o curriculo escolar formativo tem como finalidade a construcao
continua de bens publicos globais a partir de seu enraizamento
na cultura e nas necessidades locais.

Nesse contexto, mais do que nunca, as nagdes contempo-
raneas tém o desafio de desenhar politicas curriculares e curri-
culos que manifestem claramente suas diretrizes humanas, po-
liticas, econdmicas e de sustentabilidade social, permitindo sua
implementacdo. A relagio da escola (leia-se do curriculo) com o
territério em que se insere € a mais perfeita tradu¢ao do compro-
misso que se forja entre politicas publicas do conhecimento e da
cultura e o projeto de nagao.

A perspectiva de um curriculo inovador voltado para a in-
clusao social supoe o progresso tecnoldgico e a mudanca dos pa-
droes de produgao industrial, assim como da relagao do mercado
com a sociedade. Diz a Comissao Econdmica para a América La-
tina e Caribe (Cepal) a esse respeito:

“Atualmente existe na regido maior acordo com respeito ao papel das instituigoes
e a importdncia das politicas ptiblicas para garantir a oferta dos bens ptiblicos, dina-
mizar o crescimento, fomentar o desenvolvimento das capacidades tecnoldgicas, inter-
vir no desenvolvimento territorial e promover politicas igualitdrias para concretizar a
ampliagdo dos direitos [...] A intersegdo entre as novas tecnologias, igualdade e meio
ambiente deve ser o ‘locus’ privilegiado da inovagdo” (Cepal, 2016).

Duas questoes se colocam como indicadores de contetidos e
da preocupacao da escola publica com a sociedade, seja no sentido
de pensar seu futuro, seja para buscar referéncias mundiais para
tal pensamento estratégico. De um lado, pensar o futuro no con-
texto avassalador da vida nas cidades, em aglomerados urbanos
cada vez mais crescentes — na década de 2010, 84% da populagao
da América Latina ja vivia em cidades. De outro, a preocupagao
com o desenvolvimento social sustentavel; a Organizagao das
Nag¢bes Unidas (ONU) se debrugou sobre esse tema e produziu
com o consenso das nagoes os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) 2030, com suas 17 metas. Naturalmente, nao
se pode descuidar das finalidades da Educagao nas areas rurais,
em pequenos aglomerados ou para povos organizados, como qui-
lombolas ou aldeias indigenas.
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E dentro desse contexto que os curriculos podem ganhar
tragados significativos. O cendrio evolui para os tratados entre
blocos econémicos e culturais que precisam de aliangas estraté-
gicas para oferecer melhores condigoes de vida a seus cidadaos.
Tais aliangas propoem: ampliar as linguagens comuns; aperfei-
coar formas justas de comércio; dar maior mobilidade de com-
peténcias; permitir trocas e desenvolvimentos culturais; favore-
cer pesquisas sobre a solucao de problemas similares; ampliar a
protecao de fronteiras contra traficos e doengas; desenvolver o
turismo social; extinguir a violéncia; reduzir danos ambientais;
controlar o consumo devastador; refinar a justica social; forta-
lecer a democracia e as praticas de liberdade; melhorar os cam-
pos e as condigoes de trabalho; desenvolver o pensamento fi-
loséfico e a capacidade de troca de pesquisas e de diagnosticos
fundamentados.

Na década de 1990, ao elaborar seu plano de se tornar um
bloco econoémico e de desenvolvimento, a Uniao Europeia reali-
zou amplos estudos de afinagao entre seus curriculos, o que lhe
daria condi¢des melhores para promover a unificagao da moeda,
a mobilidade entre seus cidadaos e o fluxo cultural e econémico.
A unificacao ou o direcionamento de seus curriculos dos cursos
superiores, graduacao e pos-graduagao para conceitos comuns
de duracio, conteddos, avaliacao e sistema de titulacio, entre
outros aspectos, foi formalizada e legislada no Tratado de Bolo-
nha, em 1997.

O préprio Mercosul criou uma série de instancias com o
objetivo de incentivar cooperagdes entre as nagoes membros
para o Ensino Superior no ambito de seu territério. A finalidade
do Sistema de Ensino Superior (SEM) é promover cursos comuns
em areas-chave do desenvolvimento econoémico.

Cabe aqui, neste momento histérico das cooperagoes lati-
no-americanas desenvolvidas pelo Mercosul, propor a constru-
¢ao de uma Base Curricular Transnacional para a Educagao Basica
ou Fundamental que permita fortalecer e ampliar os lagos his-
téricos e culturais entre os paises membros. Para tanto, deve-se
levar em consideragao, primeiramente, as politicas curriculares
atualmente em vigor nos paises do Mercosul, conforme se 1€ na
Secao a seguir.
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SECAO0 2

ANALISE E SISTEMATIZAGCAO DAS FORMAS DE ORGANIZAGCAO E
IMPLEMENTAGCAO DOS CURRICULOS JA EXISTENTES NOS PAISES
MEMBROS DO MERCOSUL*

ARGENTI

A presente Secao analisa os documentos curriculares da Argen-
tina, do Uruguai, do Paraguai e da Venezuela, descrevendo sua
natureza, forma de organizacao e implementacao. Avalia-se tam-
bém a presenca de conteudos e aprendizagens vinculados a tema-
ticas da América Latina, os quais sao apresentados detalhamente
em tabelas anexas. Os resultados obtidos para o conjunto dos
documentos curriculares estudados foram sistematizados em
forma de quadros ao final da Secao.

NA

Documentos curriculares: Contenidos Bdsicos Comunes (1995) e
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (2004)

Previstos na Lei Federal de Educacao de 1993, os Contenidos Bdsicos
Comunes (CBCs) foram publicados em 1995 para o Ensino Funda-
mental e em 1997 para o Ensino Médio, definindo conteudos por
ciclo; cada provincia poderia basear-se neles para elaborar seu cur-
riculo. Os Niicleos de Aprendizaje Prioritarios (NAPs), por sua vez, co-
mecaram a ser desenvolvidos em 2004, por acordo do Conselho Fe-
deral de Educagio (Resolugio n® 224), e seguem as indicagoes da Lei
de Educagao Nacional de 2006. Essa é a lei que define a atual estru-
tura do sistema escolar argentino: seis ou sete anos para a Educacao
Primaria e cinco ou seis anos para a Educagao Secundaria, confor-
me determinagao da provincia. Foram desenhados para o 12 ao 9°
ano. Um dos principais objetivos dos NAPs é fomentar a integragao
e coesao nacional. Ao contrario dos CBCs, que funcionam como
orientagoes para a elaboragao do Desenho Curricular Provincial
(DCP), os NAPs nio podem ser adaptados pelas provincias. Além
disso, referem-se a “aprendizagens por ano’, em vez de “contetidos
por ciclo”. Dessa forma, os NAPs sao considerados instrumentos
mais precisos que os CBCs para guiar o trabalho dos docentes no
desenvolvimento das habilidades e competéncias de seus alunos.

4, Esta Secéo teve importante contribuicao de Julia de Oliveira Callegari nas pesquisas e criacdo de grafico.
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Presenca de elemento da América Latina
nos documentos curriculares argentinos

A anilise sobre os temas ligados a regiao latino-americana nas di-
retrizes curriculares argentinas focara nos NAPs, por se tratar das
defini¢oes curriculares mais recentes e especificas. Para o Ensino
Médio, nao hd hoje na Argentina diretrizes curriculares nacionais,
apenas locais. Os CBCs com orientagdes para os alunos do 102 ao
122 ano deixaram de valer em 2012, pois diziam respeito a um mo-
delo de Ensino Médio denominado “polimodal”, que foi substitui-
do naquele ano pelo “ciclo superior de Educacao Secundaria”; para
este existem somente diretrizes curriculares de cada provincia.

Os NAPs, ao mesmo tempo que apresentam uma linha de
tematicas universais, também enfatizam uma abordagem re-
gionalista, incorporando aprendizagens ligadas ao Mercosul e a
América Latina. As questOes regionais concentram-se na area de
ciéncias sociais e surgem com grande for¢a no 62 e 82 anos. As
principais tematicas abordadas sao: passado colonial; conquista
europeia e seus impactos nas popula¢oes indigenas; o Mercosul,
a integracao regional e a inser¢ao economica; recursos naturais
e producao de matérias-primas; problemas ambientais; mapa po-
litico da regiao; espago urbano versus espaco rural; condigcoes de
vida nas cidades; manifestacoes culturais e diversidade; direitos
humanos; conflitos territoriais; e caracteristicas demograficas e
migracao (ver Se¢ao 3, p. 99).

Grande parte dos NAPs relacionados a América Latina con-
templa a preocupacao com o entendimento sobre como a Ar-
gentina se insere na dinamica da regiao. Nessa linha, a nagao e
a regido em seu entorno nao sao abordadas isoladamente; pelo
contrario, ha um esforco para trabalhar as problematicas da Ar-
gentina dentro do contexto latino-americano, assim como para
comparar semelhancas e diferencas entre a regiao e o territério
nacional. Tal tendéncia dialoga com um dos principios gerais dos
NAPs, que é o de “convivéncia democratica™ a democracia é en-
tendida como “um modo de vida que assume viver na diferenca,
sem, por isso, renunciar a uma ordem coletiva maior integradora,
que se chama nacao. Dessa forma, o respeito pela diversidade
cultural funciona no marco da construc¢ao da identidade nacio-
nal” (SCHWARTZMAN, S. & COX, C., 2009, p. 245).
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URUGUAI
Documentos curriculares: Programa de Educacion Inicial y Primaria
(2008) e La Reformulaciéon 2006

O principal documento curricular uruguaio para a Educagao In-
fantil (3 a 5 anos) e Primaria (6 a 12 anos — 1° ao 62 ano) deno-
mina-se Programa de Educacion Inicial y Primaria e foi publicado em
2008. Define os contetuidos e saberes por area do conhecimento
que deverao ser ensinados em todas as escolas do pais, nos mar-
cos dos principios estabelecidos pela Lei Geral de Educacao n®
18.437, também de 2008, e tem como objetivo garantir coeréncia
e continuidade na formacgao de criangas e jovens uruguaios. O
programa prevé que os docentes, como profissionais com auto-
nomia didatica, realizarao a contextualizacao necessaria para o
ensino dos conteudos previstos, considerando as especificidades
dos ambitos rurais ou urbanos, idade dos alunos, suas condicoes
culturais e demais particularidades. No entanto, diferentemente
do caso argentino, o documento uruguaio prescreve apenas con-
teudos, e nao aprendizagens e competéncias que os estudantes
precisam desenvolver.

Para os alunos de 12 a 14 anos (72 ao 92 ano, o Ciclo Basico)
e de 15 a 17 anos (10° ao 122 ano, o Ensino Médio ou “Bachil-
lerato”), o documento com as diretrizes curriculares nacionais
¢ denominado La Reformulacién 2006. Implementado nas escolas
em 2008, propoe um redesenho curricular para essas etapas de
ensino. Apesar de informar algumas competéncias a serem de-
senvolvidas por disciplina, assim como o Programa de Educacién
Inicial y Primaria, La Reformulacién também tem uma abordagem
mais conteudista. As diretrizes curriculares desse documento
nao seguem um padrao entre as etapas nem entre as disciplinas.

Em funcao da natureza conteudista de ambos os documen-
tos e da auséncia de um padrao nas diretrizes curriculares entre
todos os anos do ensino, a Administracién Nacional de Educaci-
6n Publica (Anep) considera que o Uruguai ainda precisa desen-
volver seu Marco Curricular de Referéncia Nacional e ja iniciou
os esforcos nessa direcao. De acordo com a Anep, o Marco Cur-
ricular refere-se ao “conjunto coerente e sequenciado de orien-
tagoes flexiveis e versateis que, em ambito nacional, habilitem
e apoiem o desenvolvimento de ambientes de aprendizagem e
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ofertas educativas adaptadas a cada etapa, contemplando os ter-
ritérios de aplicacao, as capacidades e os recursos disponiveis,
assim como as estratégias de avaliagdo correspondentes”. Ainda
segundo a Anep, o Marco Curricular estabelecera as orientagoes
e os critérios definidos por consenso que servirao de base para o
desenvolvimento dos curriculos. Tais orientagoes serao aplicadas
a todos os niveis educativos.

Presenca de elemento da América Latina
nos documentos curriculares uruguaios

Os conteddos propostos pelo documento Programa de Educacién
Inicial y Primaria ligados a tematica latino-americana estao pre-
sentes em trés disciplinas: historia, geografia e construgao da ci-
dadania; a maioria concentra-se nas duas primeiras, no 4, 5% e
62 anos (ver Secao 3, p. 99). Em histdria, tais contetidos abrangem
um longo periodo de tempo — desde as primeiras ocupagoes hu-
manas do territdrio, passando pela colonizagao europeia e seus
impactos na cultura, economia e sociedade, pelas revolugoes his-
pano-americanas, pela Crise de 1929, ditaduras militares e demo-
cracia, até a formagao do Mercosul. Ja em geografia, o foco esta
nos recursos hidricos da regiao e nos temas ligados a diversidade
étnica e cultural da América Latina, incluindo questoes de fron-
teiras, migragoes, discriminacao e desigualdades. Na disciplina
construcao da cidadania, o tnico contetudo relacionado a Amé-
rica Latina refere-se as diferentes crencas dos povos e como se
manifestam nelas a estratificagao social e o lugar da autoridade.
Em relagao aos conteudos prescritos pelo documento La Re-
formulacion 2006 — Ciclo Bdsico, destaca-se que a tematica ligada a
regiao latino-americana aparece com grande forca no 82 ano, na
disciplina de geografia (ver Secgao 3, p. 99). Nesta, todas as trés
etapas de ensino se centram na “analise multiescalar da diversi-
dade espacial americana e sua insercao global”. O objetivo princi-
pal é que o aluno entenda os processos de construgao dos territo-
rios americanos por meio das dinamicas geograficas e da analise
das decisoes politicas que afetam essas regioes. Além disso, o do-
cumento também coloca como objetivo-chave dessa disciplina a
valorizacao da diversidade sociocultural e natural na construcao
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dos territérios americanos e na importancia dos desafios que
enfrentam. Alguns dos principais temas enfatizados em geogra-
fia sao: recursos naturais; ocupagao dos territorios; organizagao
produtiva; desigualdade; diferengas culturais; territério urbano;
e blocos economicos.

E importante notar que esse documento de geografia do 82
ano indica nao sé os conteudos a serem ministrados mas também
sugere os contextos para seu ensinamento, citando diferentes
paises latino-americanos que podem servir de estudos de caso
(um exemplo de contetdo é: “nivel de desenvolvimento humano
e economico e suas manifestagdes espaciais’; contexto sugerido:
“segregacdo espacial e metropolizagio — Rio de Janeiro”).

Destaca-se, ainda, que esse documento curricular do Ciclo
Basico propoe o estudo de temas latino-americanos também na
arte, por meio da andlise de expressoes artisticas da regiao nas
disciplinas de artes e histéria. Nesta ultima, outros temas que
ganham importancia sao o passado colonial da regiao e o periodo
da independéncia, assim como questoes de estrutura politica e
integracao econdmica (Mercosul).

A etapa final, o Ensino Médio, organiza-se conforme a se-
guinte estrutura: o 12 ano é formado por um nucleo de disciplinas
comuns para todos os alunos, enquanto no 22 e no 3% anos ha um
nucleo comum obrigatério e opgoes diversificadas que os estu-
dantes devem escolher conforme seus interesses. A maior parte
dos conteudos relacionados a América Latina se concentra no 2°
ano, na “opg¢ao humanistica”, presente nas disciplinas geografia
humana e economia, histdria e sociologia (ver Secao 3, p. 99). Os
temas centrais sao: fluxos populacionais; territério; integracao
no mercado mundial; neoliberalismo e teoria da dependéncia;
cultura; conflitos armados; e mudancas nas estruturas sociais. Ja
no 32 ano, o Mercosul e a economia agroexportadora voltam a
ganhar destaque.

A partir da analise dessas trés etapas de ensino, observa-se
que, como no caso argentino, os temas latino-americanos sao es-
tudados, em grande parte das vezes, de maneira conectada a rea-
lidade uruguaia. Assim, a compreensao da histéria e da dinamica
regional da América Latina funciona também como instrumento
para o entendimento aprofundado do préprio pais.
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PARAGUAI
Documento curricular: Programa de Estudios (2014)

Data de 2014 a tultima versao publicada pelo Ministério de Edu-
cagao paraguaio do documento Programa de Estudios, marco que
orienta e determina as aprendizagens a serem alcangadas em to-
dos os niveis e ciclos de ensino (Educagao Infantil, Ensino Fun-
damental e Médio e Ensino Técnico). Esse documento prescreve
70% dos curriculos dos “departamentos” (correspondentes aos
estados), enquanto os 30% restantes devem ser reservados aos
saberes regionais e locais. Tem um grau maior de especificidade
a medida que, além de competéncias e capacidades a serem de-
senvolvidas pelos alunos por area, componente e ano, também
define as orientagoes metodoldgicas para os professores, diretri-
zes sobre avaliagoes da aprendizagem dos alunos e sugestoes de
bibliografia a ser adotada.

Presenca de elemento da América Latina
no documento curricular paraguaio

As competéncias e capacidades relacionadas a tematicas latino-
-americanas aparecem com grande for¢a no Programa de Estudios
paraguaio, porém concentradas nas disciplinas de artes, ciéncias
sociais, histéria e geografia (ver Secao 3, p. 99).

No campo das artes, o Paraguai, diferentemente da Argenti-
na e do Uruguai, atribui grande destaque ao estudo das questoes
regionais latino-americanas. Elas estao presentes no 59, 8% e 9¢
anos e no 22 e 32 anos do Ensino Médio. Na musica, sao explora-
das as caracteristicas de instrumentos, técnicas, ritmos, melodias
e géneros americanos, assim como seus elementos folcldricos,
suas tradi¢oes e lendas. Trechos da musica pré-colonial indigena
na Ameérica e de grupos populares também sao trabalhados. Os
alunos aprendem a interpretar vocalmente obras americanas e a
tocar instrumentos regionais. Estudam-se também os principais
intérpretes dos paises do Mercosul. Na danga e no teatro, os alu-
nos aprendem sobre suas origens na América, caracteristicas e
manifestagoes tradicionais, além de analisar e interpretar obras.
Nas artes plasticas, investigam os tragos do artesanato na regiao
do Mercosul, examinam os principais artistas e obras americanas
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e pesquisam sobre os principais museus e galerias da América.

As ciéncias sociais aparecem como uma disciplina de es-
tudo até o 62 ano e, a partir de entao, desdobram-se em histéria
e geografia. O destaque dado as tematicas latino-americanas é
significativo entre 0 4° e 0 92 anos (especialmente no 72, 82 e 9°
anos) e no 22 e 32 anos do Ensino Médio. Das duas competéncias
gerais definidas para as ciéncias sociais no segundo ciclo (4° ao
62 ano), uma diz respeito a questdes que envolvem a América do
Sul: “Se sittia en el tiempo y en el espacio al que pertenece inter-
pretando los procesos histdricos y factores geograficos relevantes
de la realidad nacional y regional sudamericana”. O terceiro ciclo
(72 a0 92 ano) expande essa visao da América do Sul para toda a
América: “Se sitta en el tiempo y en el espacio al que pertenece
a través del analisis de los procesos historicos y factores geogra-
ficos relevantes de la realidad paraguaya y americana”.

No segundo ciclo, os temas ligados a América Latina que
aparecem com maior énfase sao: a cultura indigena dos habitan-
tes da regiao do rio da Prata; os recursos naturais e as caracteris-
ticas socioeconomicas dessa regiao; e a identidade sul-americana.
Ja no terceiro ciclo, ganham destaque: a pré-histéria na América;
colonizagao europeia; processos de independéncia dos paises la-
tino-americanos; pan-americanismo; recursos hidricos da regiao;
caracteristicas climaticas e demograficas; diversidade étnico-cul-
tural; movimentos migratérios; blocos econémicos e comerciais;
ditadura na América Latina; direitos humanos e minorias; estado
democratico; caracteristicas socioeconomicas; e economia indus-
trial e de servicos. Por fim, no Ensino Médio, o foco recai sobre
as formas de governo na América Latina; implicagoes do modelo
de desenvolvimento aplicado aos paises dessa regiao; os modelos
de integracio (Mercosul, Unasul®, OEAS); e recursos naturais e
desenvolvimento sustentavel.

A analise das capacidades a serem desenvolvidas pelos alu-
nos revela, portanto, que, de modo similar a Argentina e ao Uru-
guai, o Paraguai também da grande importancia aos temas li-
gados a América Latina dentro do campo das ciéncias sociais; o

5. Unido de Nagdes Sul-Americanas.
6. Organizacao dos Estados Americanos.
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estudo dessas questOes apresenta-se como meio para entender
o processo de desenvolvimento e percurso histérico do préprio
pais. O Paraguai, por outro lado, inova ao dar grande relevancia
ao estudo da arte da América Latina como forma de compreen-
sao da identidade cultural do pais e da regiao.

VENEZUELA
Documento curricular: Curriculo Nacional Bolivariano (2007)

O Curriculo Nacional Bolivariano (2007) é o principal documen-
to com diretrizes curriculares para a Educagao Basica venezuela-
na. Tem como objetivo definir “as bases histdricas, pedagdgicas,
filosoficas, sociais, culturais, psicoldgicas, politicas, metodologi-
cas e humanas sobre as quais se implementara a formacao dos
meninos, meninas, jovens, adultos e adultas do pais”. Determi-
na os conteudos que devem ser aprendidos pelos alunos a cada
ano, para cada area de aprendizagem, sem descer ao nivel das
disciplinas. Além disso, prescreve a carga horaria que deve ser
seguida pelas escolas por disciplina e por ano. Ha uma versao
do documento para a Educacio Inicial (0 a 6 anos), outra para a
Educagdo Primadria (6 a 12 anos) e uma terceira para a Educagao
Secundaria (12 a 19 anos). Esta tltima se bifurca entre ensino
tradicional (o Liceo Bolivariano) e ensino técnico (Escuela Téc-
nica Robinsoniana y Zamorana), mas o Curriculo Nacional traz
diretrizes apenas para o primeiro.

Presenca de elemento da América Latina
no documento curricular venezuelano

A América Latina ocupa uma posicao de grande centralidade no
Curriculo Nacional Bolivariano. Isso se relaciona ao fato de que
a concepcao curricular adotada no documento orienta-se pelas
ideias de importantes pensadores que defendiam a integragao la-
tino-americana, como Simoén Rodriguez e Simén Bolivar, entre
outros. Essa énfase nas questoes regionais latino-americanas é
claramente formulada na apresentacao do documento, que o co-
loca como “uma construcio curricular que esta fundamentada
na promogao do respeito a interculturalidade e multietnicidade,
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identidade de género, pensamento humanista e ambientalista,
fraternidade, paz, equidade e liberdade; e é responsavel por reali-
zagoes publicas para a defesa da soberania e unidade e integragao
da América Latina e Caribe”.

Além disso, um dos oito principios do sistema educacional
do pais definidos no documento, o de “integralidade”, também
atribui destaque a questao regional: “Integralidade: o curriculo
bolivariano desenvolve todas as esferas da personalidade dos es-
tudantes, formando-os para a vida, de modo que abarca todos os
saberes e valoriza o trabalho. Ademais, destaca os grandes valores
universais, ao lado de um profundo sentimento nacional que leva
em consideracao a cultura popular e as tradigoes; assim como
os costumes venezuelanos, latino-americanos e caribenhos”.
Na mesma direcao, uma das 14 caracteristicas definidas para o
curriculo do sistema educacional bolivariano é: “sustenta-se nas
teorias da aprendizagem libertadora e nas ideias educativas na-
cionais, latino-americanas e caribenhas”. Vale ainda mencionar
um dos oito objetivos estabelecidos para o Curriculo Nacional:
“Promover atitudes de amor e respeito a Patria, com uma visao
integracionista e de cooperagao em relagao aos povos da América
Latina e Caribe e do mundo”.

Os conteudos ligados a América Latina tal como definidos
no Curriculo Nacional estao presentes nas areas de aprendizagem
de linguagem, comunicagao e cultura, e ciéncias sociais, cidada-
nia e identidade. Nas demais areas (filosofia, ética e sociedade,
o ser humano e sua interagao com outros componentes do am-
biente, educagao fisica, esportes e recreacao, e desenvolvimento
enddgeno por e para o trabalho libertador), ndo ha mencio a con-
tetdos relacionados a regido latino-americana (ver Secao 3, p. 99).
Em linguagem, comunicagao e cultura, enfatizam-se as manifes-
tacOes artisticas e literdrias latino-americanas, com o estudo das
principais obras, artistas e escritores, principalmente a partir do
79 ano. Ja nas ciéncias sociais, topicos como Mercosul e acordos
de cooperacao na Ameérica Latina tém relevancia e sao tratados
com mais forca na etapa da Educagao Primaria (do 6° ao 8¢ ano),
voltando a aparecer no Ensino Médio (11° ano). Além desses, ou-
tros temas abordados sao: povos indigenas; espago geografico da
América Latina e Caribe; povoamento do territério; exploragao
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do territério da América Latina e Caribe pelos europeus; e proces-
so de independéncia com énfase nas liderangas regionais.

Em comparagao aos documentos curriculares dos trés pai-
ses analisados anteriormente, observa-se, no caso da Venezuela,
que tematicas mundiais envolvendo os paises latino-americanos
sao abordadas por meio de uma perspectiva muito mais regional.
Por exemplo, enquanto as diretrizes curriculares dos quatro pai-
ses do Mercosul tratam da colonizagao europeia e dos processos
de independéncia nas nagoes da América Latina, a Venezuela é
a Unica que o faz dando énfase explicita a ideia de exploragao
do territério latino-americano pelos europeus e ao papel de al-
gumas personalidades latino-americanas, como Simén Bolivar
e Francisco de Miranda, na conquista dessa independéncia. Por
fim, também em relacao aos demais paises, a Venezuela trata o
estudo de questdes latino-americanas mais como um fim em si
mesmo. Com isso, revela menor preocupagao, nos diversos con-
teudos, com a comparacao das semelhancas e diferengas entre o
préprio pais e a regido e com o entendimento de como a Vene-
zuela se insere na dinamica latino-americana.

SISTEMATIZACAO DOS RESULTADOS OBTIDOS

A analise dos documentos curriculares dos paises do Mercosul
identificou que o estudo das tematicas ligadas a América Latina
esta presente nas seguintes disciplinas:

° Ciéncias sociais

o Historia

*  Geografia

o Cidadania

e  Sociologia

° Economia

° Artes

° Literatura

e  Linguagem, comunicagao e cultura

As TABELAS 1e 2 mostram os anos em que tais tematicas apa-
recem, as disciplinas e os conteudos/aprendizagens propostos:

95



TABELA1
ANOS EM QUE AS TEMATICAS LIGADAS A AMERICA LATINA SA0 ABORDADAS NOS
DOCUMENTOS CURRICULARES

Pais 1° 2° 3 & 5° 6° 7° 8° 9° 10°  11° 12°
Argentina X X X X

Uruguai X X X X X X X X
Paraguai X X X X X X X X
Venezuela  x X X X X X X X X X

Fonte: elaboracdo do autor.

TABELA 2
DISCIPLINAS QUE ABORDAM TEMATICAS LIGADAS A AMERICA LATINA
NOS DOCUMENTOS CURRICULARES

Pais 1° 2° 3 & 5° 6° 7° 8° 9° 10°  11° 12°
. (iéncias (iéncias (iéncias Ciéncias
Argentma sociais saciais sociais saciais
Historia,
Histdria, o Historia, s geografia,  Historia,
. ] Histdria, A ; Historia, s - !
Urugual geografia, Historia geografia, . Historia cidadania, ~ economia,
e geografia geografia . .
ridadania artes economia,  literatura
sociologia
Ciéncas (iéncias Ginias Histtia Histdria, Histdria, Histdria, Histdria,
Paraguai o sociais, - " geografia,  geografia, geografia,  geografia,
Socils artes Socias gangrafi artes artes artes artes
Ciéncias (iéncias (incias (iéncias
Linguagem, By Ciéncias (iéncias Ciéncias MR STHHRS Linguagem,  Linguagem, LA
Venezuela comunicagio il sociais sociais sociais iy, | it comunicado  comunicacdo i
ecultura ||nguagem,~ identidade identidade identidade hnguaglem,u Imguagem,N ecultora ecultura ImguagemL
comunicagdo comunicagdo  comunicagdo comunicagdo
ecultura ecultura ecultura ecultura

Fonte: elaboracdo do autor.

Mapearam-se também os principais macrotemas ligados a
América Latina para os quais sao propostos conteudos, aprendi-
zagens e desenvolvimento de capacidades:

1. Pré-histéria na América Latina, povoamento do territério, popu-
lacao indigena e suas caracteristicas.

2. Congquista do territério pelos europeus, colonizagao e seus im-
pactos sobre a populagao, economia, sociedade e cultura.

3.  Processos de independéncia e revolugoes na América Latina.
4. Formagio dos Estados nacionais na América Latina.
5. Mapa politico da América Latina, fronteiras regionais, conflitos

e tensoes.
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10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.
18.

Mapa fisico da América Latina.

Condi¢oes ambientais e recursos naturais na América Latina.
Caracteristicas do ambiente urbano e rural na América Latina.
Caracteristicas da populacao e sua dinamica de distribuicao no
espago geografico, problemas demograficos, migracao e condi-
¢Oes de vida e trabalho.

Processos produtivos na América Latina (incluindo o papel das
tecnologias de produgido, informagao e comunicagio), atores so-
ciais envolvidos, dinamica socioecondmica e desigualdade no
acesso a bens e servigos.

Regimes ditatoriais na América Latina.

Redemocratizagao na América Latina.

Direitos humanos, discriminagao, minorias e opressao na Amé-
rica Latina.

Diversidade étnica e fatores socioculturais que conformam a
identidade latino-americana.

Manifestacoes artisticas — literatura, folclore, musica, teatro,
danga, artes plasticas (obras, autores e artistas).

Processo de integragdo e cooperagao regional (Mercosul e outros
organismosinternacionais,como OEA, OEI7, Aladi® Alba? Nafta',
Unasul etc.).

Neoliberalismo na América Latina e Teoria da Dependéncia.

A América Latina como parte do Terceiro Mundo — subdesenvol-
vimento e problemas comuns.

7. Organizacao dos Estados Ibero-Americanos.

8. Associacdo Latino-Americana de Integracéo.

9. Alianca Bolivariana para os Povos da Nossa América.

10. North American Free Trade Agreement (Tratado Norte-Americano de Livre Comércio).
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TABELA 3
DISTRIBUICAO DOS MACROTEMAS POR ANO
NO CONJUNTO DOS DOCUMENTOS CURRICULARES ANALISADOS

Ano

15

10

6,15

20

30

4°

1,2,7,8,13,14

50

2,3,5,9,13,15,16
7,8,12,13,14,16
1,2,3,715

60

70

80

2,3,4,5,7,8,9,10,14,15
10,11,13,15,16,17,18

15,18

go
10°
11°
12°

Fonte: elaboracdo do autor.

4,5,7,9,14,15,16,17, 18

7,10, 15,16
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SECAO0 3

CONTEUDOS CURRICULARES
DOS PAISES MEMBROS DO MERCOSUL

Os quadros a seguir sintetizam as principais propostas de conteu-
dos curriculares dos paises membros do Mercosul Argentina,
Uruguai e Venezuela.

A lista nao € exaustiva, mas permite constatar a relevancia
que tais paises atribuem a histdria, arte e as variaveis economicas

que complementam nossas relacoes sociais™.

ARGENTINA

Temas latino-americanos nos Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAPs)

ANO EIXO0 DAS

En relacion con

4°  |associedades a
través del tiempo

Enrelacion con
la organizacion
de los espacios
geograficos

60

CIENCIAS SOCIAIS

APRENDIZAGENS

« El reconocimiento de las principales motivaciones que impulsaron a
los europeos, desde el siglo 15, a explorar y conquistar el continente
americano y del impacto de su accion sobre las formas de vida de las
sociedades indigenas, atendiendo especialmente a las particularidades
regionales.

« El conocimiento del mapa politico de América Latina y de los procesos
de integracidn regional, en especial el Mercosur?, considerando
distintos tipos de relaciones con el resto del mundo.

« El conacimiento de las principales condiciones ambientales de la
Argentina y de América Latina y el establecimiento de relaciones
entre los principales usos y funciones de los recursos naturales con la
produccién de materias primas y energia.

« Laidentificacion y comparacion de las multiples causas y
consecuencias de los principales problemas ambientales de la
Argentina y de América Latina que afectan el territorio y a la
poblacién, atendiendo a las distintas escalas geogrdficas implicadas.

« El andlisis y la comparacion de diferentes espacios rurales de la
Argentina y América Latina a través del tratamiento de distintos
sistemas agrarios y tipos de productores.

« Elandlisis y la comparacion del espacio urbano argentino y
latinoamericano a través de la identificacion de las principales
funciones urbanas, las actividades econémicas y las condiciones de
vida de la poblacion de las ciudades latinoamericanas.

11. Mercado Comun del Sur.
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[ano]

60

80

90

[ ciéncias sociais ]

En relacion con

las actividades
humanasy la
organizacion social

En relacion con
la organizacion
de los espacios
geograficos

En relacion con
las sociedades a
través del tiempo

En relacion con
la organizacion
de los espacios
geograficos

[aprendizagens]

« El reconocimiento de los vinculos entre Estados nacionales en el marco
de los procesos de integracion regional, en especial el Mercosur.

« El conocimiento de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos
y el andlisis de su vigencia en la Argentina y en América Latina.

« Lareflexion y la comparacion entre diversas manifestaciones
culturales en las sociedades latinoamericanas, promoviendo el respeto
y la valoracién de la diversidad.

El'andlisis de los intentos de construccion de Estados nacionales en
América Latina durante la primera mitad del siglo 19, teniendo en
cuenta los diversos intereses sociales y regionales en juego.

El conocimiento del mapa politico de América teniendo en cuenta las
distintas formas de organizacién politica (estados nacionales, colonias
y dependencias), las principales dreas de conflicto y tensién y el papel
de los organismos interamericanos e internacionales de cooperacion.
El conocimiento de distintos ambientes del continente americano, la
identificacion de los principales recursos naturales y sus formas de
aprovechamiento.

La comprension de los principales problemas ambientales en América,
reconociendo sus causas y consecuencias, las politicas ambientales
mas relevantes y las distintas escalas geogrdficas implicadas.

La comprension de las caracteristicas mds relevantes de la poblacion
americana y la explicacién de sus principales problemdticas,
particularmente las vinculadas con la distribucion, estructura y dinamica
de la poblacion; las migraciones y las condiciones de vida y de trabajo.
El conocimiento de la diversidad cultural en América y la comprensién
de los principales procesos de diferenciacion y homogeneizacion

en los sistemas de conocimientos y creencias, valores, practicas y
tradiciones, atendiendo a sus manifestaciones en distintos paises y
regiones del continente.

El conocimiento de los procesos productivos en espacios urbanos y
rurales americanos teniendo en cuenta los actores sociales implicados
y sus intencionalidades, asi como el impacto diferencial de las
tecnologias de produccién, informacién y comunicacién en las formas
de organizacioén territorial.

La comprension de las distintas formas de insercién de los paises
americanos en el sistema econémico mundial y de los modos en que
se relacionan entre ellos, atendiendo especialmente a los flujos de
circulacién de bienes, servicios e informacion en el contexto de la
globalizacién y de los procesos de integracion regional.

El andlisis de los intentos de construccion de Estados nacionales en
América Latina durante la primera mitad del siglo 19, teniendo en
cuenta los diversos intereses sociales y regionales en juego.

La comprension de las formas en que la Argentina, en sus distintos
niveles de organizacion politica (nacional, provincial y municipal),
seinserta en las redes globales de circulacion de bienes, servicios,
capitales, personas e informacion, atendiendo especialmente a su
papel en el Mercosur.
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URUGUAI
Temas latino-americanos no Programa de Educacion Inicial y Primaria

ANO DISCIPLINA

4°

50

Historia

Geografia

Construccion
dela
ciudadania

Historia

Geografia

CONTEUDO

Las identidades latinoamericanas y su evolucion: poblamiento de América
(entre 40.000 y 20.000 a.C.”)

« Elingreso de los primeros grupos humanos. Puente Beringia.

* La migracion de estos grupos.

La dominacion y la resistencia
* La diversidad cultural en América antes de la conquista.
» La conquista y colonizacion en territorio americano.

Los procesos de aculturacion en las dreas mesoamericanas andinas y otras

regiones. Las transformaciones

« Econdmicas (tecnologia, produccién, propiedad).

« Sociales y culturales (el trabajo, el mestizaje, la lengua, la presencia africana,
el sincretismo religioso).

« Politicas (el régimen indiano, el Mercantilismo).

Las culturas indigenas americanas en la actualidad

Las aguas superficiales

« Las cuencas hidrograficas de América (la Cuenca del Rio de la Plata,
la Cuenca del Rio Amazonas).

» Los usos sociales de los cursos fluviales (la hidrovia Paraguay-Parand-
Uruguay).

« La diversidad de creencias de los pueblos de América Latina (versiones e
interpretaciones).

« La estratificacion social de diferentes pueblos en la construccion de roles. El
lugar de la autoridad.

La Revolucion en Hispanoamérica y en el Rio de la Plata
« El Ideario de Simén Bolivar, José Marti, José de San Martin, Bernardo
O'Higgins, Morellos y José Artigas.

La diversidad étnica y cultural de las poblaciones americanas (América Latina

y anglosajona)

* La dindmica de la movilidad regional. Los movimientos migratorios
internacionales.

« Las fronteras y los conflictos territoriales.

« La discriminacién en el acceso al trabajo: empleo, subempleo, desempleo. La
infantilizacién del trabajo.

« La desigualdad social y étnica. La situacion de la mujer en América.

« Otros modelos de organizacion social: cooperativas de consumo, redes
sociales nacionales e internacionales.

El mercado internacional y los bloques economicos
« La integracion regional: Mercosur.
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[ano] [disciplina] [conteudo]

La crisis del capitalismo mundial de 1929
« Las repercusiones en América Latina y Uruguay.
* La transicion politica y la recuperacion democratica en América Latina.
* La lucha por la recuperacion democrdtica en el pais y en el exterior.
6° Historia * La salida negociada de la dictadura: la Conapro?.
« La vigencia de la Constitucion y los derechos individuales.
« La rotacion de los partidos politicos en el poder y la ruptura del bipartidismo.
* La conformacion del Mercosur.
* La continuidad de la emigracion econdmica.

1. Concertacion Nacional Programatica.

URUGUAI
Temas latino-americanos em La Reformulacion 2006 - Ciclo Bdsico

ANO DISCIPLINA CONTEUDO

El escenario americano y la expansion europea

« Breve resefia de la realidad indigena.

« La diversidad étnica en los espacios geogrdficos americanos.

* La llegada de los europeos y la conquista.

« Distintas modalidades en el territorio americano: caracteristicas comunes y

o

Q . .

@ diferencias.

ﬂg ’§ « El estudio particular del proceso de conquista en México o Peru.
S Historia La colonizacion y la conformacién de la América Mestiza

— O

g « Organizacion politica, sociocultural y econémica del Imperio espariol.
o

= * La “polémica sobre la naturaleza del indigena”.

N

« Sistemas de tutela y de trabajo del indigena.

Ameérica y Uruguay en los inicios de vida independiente

« Dificultades en los procesos de consolidacion de los Estados americanos.
« El Uruguay en la region platense: criollo, comercial, pastoril y caudillesco.
» De la Constitucion de 1830 a las consecuencias de la Guerra Grande.
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[ano] [disciplina]

Geografia

2°do Ciclo Basico
(8° ano)

[conteudo]

Unidad I - Especificacion de contenidos: ¢Una o varias Américas?
Propésitos de la unidad: analizar, reconocer y valorar la diversidad geogrdfica
de los espacios americanos.

América en el mundo a través de la cartografia y las imdgenes

Dinamicas naturales: potencialidades, limitantes y riesgos aplicadas a
diferentes biomas

« Litosfera y formas de relieve resultantes.

« Circulacién atmosférica y sus consecuencias en la biosfera.

» Aguas continentales. Recurso estratégico.

Dindmica de la ocupacién humana del espacio y conflictos emergentes
= Concepciones y construcciones del espacio geogrdfico en las diferentes culturas.
« Expresiones espaciales de los pueblos originarios y los aportes de los
sucesivos flujos migratorios.
* Problemdtica demogrdfica actual y proyecciones.
« Contextos sugeridos:
 Nacion guarani y/o mapuche y esquimales. Multiculturalidad e
interculturalidad. Ejemplo: regién caribefa.
« Coexistencia de diferentes formas de concepcién espaciotemporal.
Ejemplo: altiplano boliviano.
« Construccion de nuevos espacios. Ejemplo: Canadad.
 Movilidad de poblacién. Ejemplo: frontera mexicano-estadounidense.
» Remesas de dinero. Ejemplo: Reptblica Dominicana.
* Refugiados / desplazados. Ejemplo: Colombia.
» Formacidn de megaldpolis. Ejemplo: Bos-Wash.
Dindmicas socioeconémicas: contrastes y desigualdades en el acceso a bienes
y servicios
« Niveles de desarrollo humano y econémico y sus manifestaciones espaciales.
« Contextos sugeridos:
« Segregacion espacial y metropolizacion. Ejemplo: Rio de Janeiro.
« Situacion del campesinado. Ejemplo: Bolivia.

Unidad Il - (Como se configuran los territorios americanos?
Propositos de la unidad: analizar la organizacion de los territorios a partir de la
interaccién entre la Sociedad y la Naturaleza.

Procesos de construccion de los territorios. Circuitos espaciales de produccion.
Organizacion econémica y productiva e impactos ambientales
« Espacios resultantes del aprovechamiento de los recursos naturales,
culturales, econoémicos y tecnoldgicos: agrarios, mineros, industriales,
de servicios, ejemplo de turismo, zonas de especializacién productiva e
innovacién tecnoldgica.
 Contextos sugeridos:
« Polifuncionalidad productiva. Ejemplo: valle de California, Estados Unidos.
« Circuito carnico. Ejemplo: pampa argentina.
« Poligono industrial del Sudeste brasilefio.
« Explotacién minera. Ejemplo: Venezuela.
« Agricultura de alta especializacién. Ejemplo: Valle Central chileno.
« Comunicaciones interocednicas. Ejemplo: Canal de Panamad.
« Circuito de la cafia de azucar. Ejemplo: Cuba.
 La maquila como proceso de deslocalizacion industrial. Ejemplo: México.
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[ano]

2° do Ciclo Basico

(8°ano)

[disciplina]

Geografia

Artes
visuales

[conteudo]

Gestion del territorio
« Puesta en valor en funcién de objetivos estratégicos, como los de
preservacion ambiental.
« Contextos sugeridos:
 Parques Nacionales. Ejemplo: Costa Rica.
« Patrimonios naturales y culturales. Ejemplo: Galdpagos; Quito; Colonia del
Sacramento; Humedales del Este; Antdrtida.
» Corredores biocednicos.

Unidad lll - {Qué desafios se plantean las sociedades americanas en el marco
de la globalizacion?

Propésitos de la unidad: analizar en forma critica los problemas y desafios a
los que se enfrentan las sociedades de los paises americanos.

Identificacion de algunos problemas

» Desigualdades sociales.

 Degradacion ambiental.

« Trdficos ilegales.

« Contextos sugeridos:

» Acceso a la propiedad de la tierra. Ejemplo: Brasil.
« Impactos de la explotacion petrolera en Alaska.
« Deforestacion en la Amazonia.
« El circuito de la coca.

Algunas alternativas
» Desarrollo sustentable.
« Integracion nacional y supranacional (social, cultural, econémica, politica).
« Insercion en la dinamica mundial, a través de: flujos comerciales, financieros,
tecnoldgicos, demogrdficos, de comunicacion y de transporte.
* Relaciones interbloques.
« Contextos sugeridos:
« Gestion integrada de cuencas hidrogeoldgicas: el Sistema Acuifero
Guarani.
« Blogues econémicos: Mercosur, Nafta', CAN?, MCCA3 y otros.

* Arte y disefio.

« Andlisis de ejemplos de creadores o creaciones de autores uruguayos o
latinoamericanos del siglo 20.

« Acercamiento al arte y disefio en Latinoamérica. Proyectos de trabajo para la

comprension de estos contenidos.

1. North American Free Trade Agreement; em espanhol, Tratado de Libre Comercio de América del Norte (TLCAN).

2. Comunidad Andina.
3. Mercado Comun Centroamericano.
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[ano]

3°do Ciclo Basico
(9° ano)

[disciplina]

Historia

Geografia

[conteudo]

Unidad I

América mestiza

+ La Modernizacion del Estado y la consolidacién del modelo de “crecimiento
hacia afuera™ Ejemplo: expresiones artisticas de América mestiza.

Unidad Il

América mestiza

« Heterogeneidad e inestabilidad politica: populismaos, revoluciones,
reformismos y dictaduras.

« Expresiones culturales y artisticas.

Unidad Il
« Los diversos procesos de integracion regional. El andlisis particular de E/

Mercosur.

Situacion geogrdfica estratégica del Uruguay en relacion con el Espacio
Latinoamericano
« El Rio de la Plata como nodo estratégico sudamericano.
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URUGUAI

Temas latino-americanos na La Reformulacion 2006, Ensino Médio

ANO ETAPA

Comun

1°do Ensino
Médio (10° ano)

Comun

2

=}

‘@

z23

o c , .

£ ®  Diversificada:
c v

w

3 Opcién

-] ’ .
N humanistica

DISCIPLINA

Historia

Educacion
ciudadana

Geografia
humana e
economia

Historia

Saciologia

1. Organizacion de las Naciones Unidas.

CONTEUDO

« La emergencia del Tercer Mundo.

 Problemas comunes en realidades diferentes.

» Cambios y transformaciones del mundo subdesarrollado.
La diversidad del espacio americano.

« Andlisis de la situacion de Argentina o Brasil.

« El Estado Nacional en la regién y en el mundo, con especial
atencion al Mercosur y la ONU.

* Flujos de poblacion: la movilidad espacial de la poblacién
a escala mundial, continental y nacional.

» Movimientos voluntarios y forzados: factores y dreas de
expulsién y atraccion.

« Politicas migratorias.

« Crecimiento y estructura de la poblacién a escala mundial,
continental y nacional.

« Su repercusion socioeconémica y ambiental.

« Estudios de caso sugeridos: Latinoamericanos al mundo.

La América mestiza

« El Estado en América mestiza: territorios, sociedades,
poderes, simbolos.

» Modalidades de integracion al mercado mundial. El modelo
agroexportador, los avances del inversionismo britanico.

« Los conflictos regionales: la Guerra del Paraguay.

» Cambios sociales: aportes de las corrientes migratorias,
la urbanizacién, la condicién del indio, los procesos
abolicionistas.

« El desarrollo cultural, cambios en las mentalidades y
en la vida cotidiana.

La conformacion del Uruguay en el marco regional

« Viabilidad del Estado uruguayo y la cuestion nacional:
La Guerra Grande como conflicto regional y sus
consecuencias.

Cultura y sociedad en Latinoamérica
 Mestizaje e hibridacion cultural. El caso uruguayo.
« El cambio en América Latina. Paradigmas teoricos:
« La teoria del desarrollo.
» Teoria de la dependencia.
« El neoliberalismo y las politicas focalizadas.
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[ano] [etapa]
Comun
o
2
=
v o
N
& X, Diversificada:
s
™ Opcidn social y
econémica
Opcion
humanistica
PARAGUAI

[disciplina] [conteudo]

Estudios economicos y sociales

Historia ] ., L.
* La regionalizacién econémica: Mercosur y otros.

Narrativa latinoamericana
* J. Rulfo, A. Carpentier, J. C. Onetti, J. Ma. Arguedas,
Literatura M.A. Asturias, J. L. Borges, Gabriel Garcia Marquez,
J. Cortdzar, Mario Vargas Llosa, Jodo Guimardes Rosa,
Augusto Roa Bastos.

Relaciones economicas internacionales: Mercosur
« Paises integrantes.

« Objetivos iniciales.

» Caracteristicas bdsicas.

« Efectos econdémicos y sociales.

» Situacién actual y desafios para la regién.

Economia

La economia agroexportadora (1870-1930)
« Evolucién del sistema capitalista y division internacional
Historia del trabajo.
« Insercién internacional de las economias de América
mestiza. El contexto ideoldgico y politico.

Temas latino-americanos no Programa de Estudios

ANO

4°

50

DISCIPLINA

Ciencias
sociales

Ciencias
sociales

CAPACIDADES

Unidad - Ubicandome en el tiempo y en el espacio

« Investiga las caracteristicas culturales de los principales grupos aborigenes
que habitaron la cuenca del Rio de la Plata antes de la llegada de los
europeos.

« Identifica las caracteristicas fisicas mds resaltantes del Paraguay y de los
paises gue conforman la cuenca del Rio de la Plata.

« Identifica los recursos naturales y culturales con que cuenta el Paraguay y
los paises que conforman la cuenca del Rio de la Plata.

Unidad - Ubicandome en el tiempo y en el espacio

« Identifica los hechos destacados que configuran la llegada de los esparioles al
continente americano y al Rio de la Plata.

« Identifica las caracteristicas socioecondémicas mds resaltantes del Paraguay
y de los paises que conforman la Cuenca del Plata.
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[ano]

50

60

70

[disciplina]

Artes

Ciencias
sociales

Historia e
geografia

[ capacidades ]

Unidad - Los lenguajes artisticos

« Interpreta vocal e/o instrumentalmente obras sencillas populares, nacionales
y americanas atendiendo a la técnica vocal y a la técnica instrumental seguin
las caracteristicas del instrumento elegido.

* Representa mitos, cuentos y leyendas de América a través de los recursos
corporales y vocales.

Unidad - Obras y autores / Contexto histdrico

 Reconoce las caracteristicas de la musica americana precolonial de los
paises con destacada influencia indigena.

« Destaca elementos resaltantes de la danza y el teatro precolonial indigena en
América.

 Manifiesta interés hacia las diferentes expresiones artisticas indigenas
americanas en el contexto histérico precolonial.

Unidad - Ubicandome en el tiempo y en el espacio
« Orienta geograficamente a América en relacion con los demds continentes.

Unidad - Conviviendo en sociedad
« Identifica los factores socioculturales que intervienen en la construccion de
la identidad regional sudamericana.

Unidad - Procesos historicos relevantes de la realidad paraguaya y
americana
« Interpreta las caracteristicas destacadas de la prehistoria americana.
« Antigliedad de los grupos humanos.
« Teorias acerca del origen del hombre americano.
« Espacios territoriales ocupados y aportes culturales de los aztecas,
mayas e incas.
« Identifica los hechos relevantes del siglo 16 que incidieron en las
transformaciones del contexto americano.
« Llegada de los europeos a América. Causas y consecuencias. Mentalidad
del conquistador europeo.
« Distribucion de los territorios americanos entre las potencias europeas.
Caracteristicas del colonialismo espariol. Repercusion entre los naturales.
« Estados europeos con gobierno absolutista y su proyeccion en las colonias
americanas. Autoridades politicas residentes en América. Adaptacion de
los naturales a las autoridades espariolas.
« Describe los rasgos histéricos distintivos de la realidad americana del
siglo 17.
« Transformaciones econdmicas (establecimiento de haciendas, explotacion
minera, comercio).
« Caracteristicas de la colonizacion inglesa, francesa y portuguesa.
« Situacion de los indigenas y de los negros. Lucha por la libertad.
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[ano] [disciplina] [ capacidades ]

Unidad - Factores geogrdficos relevantes de la realidad paraguaya y
americana
« Analiza la posicion geogrdfica de Paraguay y América y sus incidencias en
las actividades humanas.
« Posicion absoluta y relativa de Paraguay y América.
« Interrelaciones entre la posicion geogrdfica y las actividades
desarrolladas por la poblacion.
Relaciona las caracteristicas de las unidades oro-hidrogradficas de
o Historia e Paraguay y América.
geografia « Orografia de Paraguay y América. Formas que adquiere el relieve terrestre
americano. Influencia de la orografia en las actividades humanas.
« Hidrografia de Paraguay y América. Importancia y utilidad de los
cauces hidricos. Hidrovia Parand-Paraguay. Impacto ecoldgico, social y
econdémico.
« Potencialidad de los recursos naturales y necesidad de su preservacion.
« Identifica las caracteristicas climdticas de Paraguay y América y su
influencia en las actividades humanas.
« Describe las caracteristicas de las regiones naturales de Paraguay y América.

MUSICA

Unidad - Lenguajes y procedimientos artisticos

 Reconoce las caracteristicas melddicas, ritmicas, armonicas y expresivas de
obras musicales americanas.

» Analiza obras musicales americanas.

« Identifica los instrumentos utilizados en la musica popular y folklérica
americana.

« Describe las caracteristicas de las agrupaciones musicales tipicas de los
paises americanos.

« Interpreta vocalmente obras musicales americanas, en forma individual y
grupal.

* Interpreta instrumentalmente obras musicales americanas, en forma
individual y grupal.

« Elabora obras musicales sencillas basadas en cuentos, leyendas, mitos y
otros, de origen paraguayo o americano.

8° Artes Unidad - Obras, autores y contexto historico

* Reconace los aportes musicales indigenas, europeos y africanos a la musica
popular americana.

« Investiga sobre compositores e intérpretes de obras musicales significativas
del Mercosur.

* Reconoce la importancia de la labor de entidades culturales estatales y
privadas en la difusion y la valorizacién de la musica americana.

« Valora las manifestaciones musicales nacionales y americanas como medios
expresivos de una identidad cultural determinada.

PLASTICA

Unidad - Obras, autores y contexto historico

« Investiga sobre la artesania tradicional del Paraguay y de América, haciendo
hincapié en la region del Mercosur.

« Analiza obras pldsticas de artistas nacionales y americanos.

* Procesa informacion sobre galerias y museos mds importantes de América.
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[ano] [disciplina] [ capacidades]]

DANZA

Unidad - Obras, autores y contexto historico

« Investiga sobre los origenes de las danzas en América.

« Investiga sobre las academias de danza de América que promueven la
cultura y las manifestaciones artisticas tradicionales.

Artes TEATRO
Unidad - Lenguajes y procedimientos artisticos
« Analiza obras teatrales de autores americanos.
« Representa obras teatrales sencillas nacionales o americanas.

Unidad - Obras, autores y contexto historico
« Investiga sobre el origen del teatro nacional y americano.

Unidad - Procesos histéricos relevantes de la realidad paraguaya

y americana

« Relaciona los principales acontecimientos que caracterizan la realidad
8° paraguaya y americana del siglo 18.

« Revolucién comunera (causas, hechos destacados, lideres, ideales).
Repercusidén politica, econémica y social para la sociedad paraguaya.
Derogacion de la Real Provisién del 12 de septiembre de 1537.

« Implicancias del Régimen de Libre Comercio.

= Consecuencias de la expulsion de los jesuitas de los dominios americanos.

« Investiga los hechos destacados del proceso independentista de los
territorios que conforman la cuenca del Rio de la Plata en la primera mitad

del siglo 19.

« Antecedentes ideoldgicos. Liberalismo (origen, concepto, representantes,
caracteristicas).

« Argentina (Junta de Buenos Aires y Congreso de Tucuman). Invitacion
portefia al Congreso de Tucuman y ausencia paraguaya.

« Bolivia (Grito de Chuquisaca y accién del Ejército Libertador).

« Brasil (Grito de Ipiranga).

« Uruguay (Grito de Asencio y los 33 Orientales).

= Formas de gobierno que adoptan los paises como consecuencia de su
proceso de independencia.

Historia e
geografia
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[ano] [disciplina] [ capacidades]]

Unidad - Factores geogrdficos relevantes de la realidad paraguaya
y americana
« Analiza las caracteristicas demogrdficas de Paraguay y América.

» Poblamiento y diversidad étnico-cultural de los grupos humanos.
Configuracion de la América Anglosajona y Latina.

« Dindmica demogrdfica (fecundidad, natalidad, mortalidad, esperanza de
vida, politicas de control de natalidad).

« Movimientos migratorios (emigracién, inmigracion, causas, consecuencias).

« Distribucion de la poblacion (espacios poblados, espacios despoblados).

« Organismos especializados de la ONU y de la OEA relacionados con la
temdtica poblacional. Acciones realizadas.

« Identifica las modificaciones mds relevantes realizadas por las sociedades
humanas al paisaje geografico de Paraguay y América.

« Elementos del paisaje natural (Grea, relieve, agua, clima, suelo, minerales,
vegetacion, vida animal).

o Historia e  Modificaciones del paisaje natural que conforman el paisaje cultural
geografia (poblacion, vivienda, produccion, comunicacién). Necesidad de velar por el
medio ambiente en el proceso de transformacion del paisaje natural.

« Describe la influencia del turismo en el desarrollo socioeconémico de
Paraguay y América.

« Antecedentes histdricos y origen del turismo. Clases de turismo (interno
y externo). Importancia del turismo como impulsor de las actividades
econdémicas.

« Circuitos turisticos relevantes de Paraguay y América. Importancia de
los 58 recursos naturales y culturales como componentes del patrimonio
turistico.

« Investiga las implicancias de la interdependencia existente entre los paises
del continente americano.
« Organismos de integracion continental (OEA, OEI, Mercosur, Aladi?, Sela?,

Comunidad Andina, Alba*, Nafta).

« Objetivos. Importancia.

« Relaciones que el Paraguay mantiene con los paises americanos.

MUSICA

Unidad - Lenguajes y procedimientos artisticos

* Realiza la lectoescritura musical de obras sencillas nacionales, americanas y
universales, atendiendo las intenciones del compositor.

« Interpreta vocalmente obras musicales del repertorio nacional, americano y
universal, en forma individual y grupal.

« Interpreta instrumentalmente obras musicales del repertorio nacional,
americano y universal, en forma individual y grupal.

9° Artes

1. Organizacion de Estados Iberoamericanos.

2. Asociacion Latinoamericana de Integracion.

3. Sistema Econdmico Latinoamericano y del Caribe.

4. Alianza Bolivariana para los Pueblos de Nuestra América.
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[ano] [disciplina] [ capacidades ]

Unidad - Procesos historicos relevantes de la realidad paraguaya y
americana
« Indaga los procesos historicos mas trascendentes desarrollados en América

a partir de 1900 hasta la actualidad.

« Influencia de las corrientes ideoldgicas totalitarias en el proceso de
configuracion de los Estados. Instauracion de gobiernos dictatoriales y
paternalistas. Caracteristicas.

= Antecedentes y caracteristicas del pensamiento panamericanista y
latinoamericanista. Grandes pensadores de América.

» Movimientos sociales y sindicales. Reivindicacién de derechos de los
pueblos indigenas. Obtencion de la igualdad entre mujeres y varones.
Lucha por los derechos de los trabajadores.

« Vigencia del neoliberalismo como modelo econémico. Procesos de
globalizacién.

» Manifestaciones artisticas. Importancia de su estudio para entender la
realidad de una época determinada.

Unidad - Factores geogrdficos relevantes de la realidad paraguaya y
Historia e umerif.?unu . . - . .
= E— » Averigua la situacion actual de Paraguay y América con relacién al comercio,
al transporte y a las comunicaciones.

» Comercio, transporte y comunicaciones. Caracteristicas. Redes de
transporte en América.

« Situacion del comercio, el transporte y las comunicaciones en el Paraguay.
Intercambio comercial entre los paises americanos. Puertos francos del
Paraguay. El Estado y su relacion con el comercio, el transporte y las
comunicaciones.

« Espacio agrario e industrial. Caracteristicas y transformaciones. Aplicacion
de la tecnologia a la industria, al transporte y al comercio.

» Analiza la realidad politica de Paraguay y América en la actualidad.

« Divisidn politica de Paraguay y América. Formas de Estado y de gobierno
que adoptan los paises americanos.

« Caracteristicas del Estado democrdtico y social de derecho.

« Identifica las caracteristicas resaltantes de los paises desarrollados y no
desarrollados de América.
« Caracteristicas que diferencian a los paises desarrollados y en desarrollo.
« Indicadores de desarrollo y de exclusién que influyen en la calidad de vida
de la poblacién paraguaya en la actualidad (educacién, salud, bienestar
econémico, democracia y participacion, tecnologia).

MUSICA
Unidad - Obras y autores / Contexto histdrico
Artes « Investiga sobre la nueva cancién latinoamericana, los cantautores chilenos,
la cancion de protesta en argentina, el nuevo cancionero paraguayo,

la nueva trova cubana.

2° do Ensino Médio
(11°ano)
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[ano]

2° do Ensino Médio
(11°ano)

3° ano do Ensino Médio
(12° ano)

[disciplina]

Historia e
geografia

Artes

Historia e
geografia

[ capacidades ]

« Interpreta las continuidades y los cambios verificados en el ejercicio del
poder en el contexto americano.

» Proceso de formacién de Estados independientes en América Latina.

= Formas de gobierno de los Estados americanos.

« Diferentes formas de ejercicio del poder politico (siglo 19: Simén Bolivar,
Benito Judrez, Juan Manuel de Rosas; siglo 20: Rafael Lednidas Truijillo,
Lazaro Cardenas, Juan Domingo Perdn, Getulio Vargas, Augusto Pinochet,
siglo 21: Michelle Bachelet, Dilma Rousseff, Cristina Kirchner, Hugo Chavez).

» Argumenta su postura respecto de los modelos de desarrollo aplicados.

» Consecuencias de los modelos de desarrollo aplicados en los paises de
América Latina.

« Plantea soluciones a las alteraciones en el equilibrio de la vida sobre el Orbe.

» Recursos naturales y actividades econémicas derivadas de la especificidad
geografica del Paraguay y América.

» Propone alternativas a problemas referidos a las actividades desarrolladas
por la poblacién paraguaya, americana y mundial.

« Principales caracteristicas de la oro-hidrografia del Paraguay y América.
Preservacion y desarrollo sostenible de los recursos naturales.

TEATRO
Unidad - Obras y autores / Contexto histdrico
« Identifica las caracteristicas del teatro de vanguardia y de experimentacion
que se desarrollé en Latinoamérica.
« EITEC - Teatro Experimental de Cali.
« Teatro del Oprimido. Augusto Boal.
« Método de la creacién colectiva de Enrique Buenaventura (Colombia).
« Teatro experimental asunceno (Tito Jara Roman).
« Estudio libre (Rudy Torga).
» Piriri teatro.
« Tiempovillo, Agustin Nufiez, otros.
» Reconoce la importancia del cine como medio de expresién y comunicacion.
El nuevo cine latinoamericano.

DANZA
Unidad - Obras y Autores / Contexto Histdrico
« Investiga acerca del resurgimiento del folklore en Paraguay y América Latina
a partir de 1960 en adelante.
« El hecho folklérico, caracteristicas, importancia.
« Proyeccion folkldrica, concepto, grados de proyeccién, cultores: Celia Ruiz,
Gilda Ruiz, Lild Torres, Emilio Barrientos, Inocencio Bdez, entre otros.

« Investiga la realidad actual, paraguaya y sudamericana, con relacién a sus
componentes mds significativos.

« Socioeconémico: Situacién de la calidad de vida (salud, educacién, vivienda
y trabajo). Pobreza y desarrollo.

« Politico: Fortalezas y debilidades de los procesos de integracién: Mercosur,
Unasurs, OEA y otros.

« Propone alternativas a problemas referidos a las actividades desarrolladas
por la poblacién paraguaya, americana y mundial. Principales caracteristicas
de la oro-hidrografia del Paraguay y América. Preservacion y desarrollo
sostenible de los recursos naturales.

5. Union de Naciones Suramericanas.
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VENEZUELA
Temas latino-americanos no Curriculo Nacional Bolivariano

AREA DE o
AN NTEUD
. APRENDIZAGEM ety
Lenguagje, e ) . - ) .
1° comugicajcién « Identificacion de manifestaciones artisticas de la localidad, regién,
y cultura nacion, a nivel latinoamericano, caribefio y mundial.
Lenguaje, L, . . . L. .
comugica]cio'n « Participacion en diferentes manifestaciones artisticas tradicionales de
vl la cultura latinoamericana y caribefia.
20
Ciencias saciales, e L . , ,
ciudadania e « Identificacion y ubicacion espacial de los paises que conforman el Caribe
identidad y América Latina.
Ciencias sociales. Identificacion del espacio de Latinoamérica y el Caribe.
30 ciudadania e "« Conocer la relacion de la Republica Bolivariana de Venezuela con los
identidad paises de América. Convenios de cooperacion mds importantes: Alba,
Mercosur.
« Pueblos originarios: evolucién y ubicacién de las principales
comunidades indigenas en el continente americano a partir del siglo
15 hasta la actualidad. Actividades econdmicas y culturales de estos
Ciencias sociales, pueblos.
4° ciudadania e » Reconocimiento de la participacion de Miranda en la conformacion de
identidad un proyecto independentista para toda América.
= Conocimiento de las relaciones de integracion de Venezuela con los
paises de América: Convenios de Cooperacion mds importantes: Alba,
Mercosur.
Ciencias sociales, « Estudio de la integracion latinoamericana.
5° ciudadania e « Convenios de cooperacion con paises de América Latina: Alba y

identidad Mercosur.
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[ano] [aprendizagem]

Lenguaje,
comunicacion y
cultura

70

Ciencias saciales,
ciudadania e
identidad

Lenguaje,
comunicaciény
cultura

80

Ciencias sociales,
ciudadania e
identidad

[ conteudo ]

« Uso de diversas técnicas de comprensién (pardfrasis, inferencias, otras).
Produccion de diversas tipologias textuales: cuentos, novelas, leyendas,
poemas y mitos venezolanos, latinoamericanos y del Caribe.

« Los medios de comunicacion social: la radio, la television, el periddico
como herramienta de andlisis y comprension de la realidad nacional y
latinoamericana.

Teorias que explican el poblamiento de América. Sus caracteristicas y
consecuencias. ldentificacion geogrdfica de las rutas de poblamiento.

El proceso europeo de exploracion al continente americano (siglos

15y 16): caracterizacion y significacién de los pueblos originarios del
continente.

Contexto histdrico europeo y americano en el marco de los movimientos
independentistas en las colonias hispdnicas, portuguesas y francesas
desde finales del siglo 18 y durante el siglo 19.

Proceso independentista de Venezuela (19 de abril de 1810 al 24 de
junio de 1821). Forjadores y forjadoras de la independencia nacional.
Significacion y trascendencia del pensamiento de Simén Bolivar y
Francisco de Miranda en el proceso independentista venezolano y
latinoamericano. La oposicion espariola a la emancipacion venezolana y
latinoamericana. El ejército realista contra el ejército patriota. Batallas.
Efemérides.

La independencia americana: Haiti, Colombia, Ecuador, Bolivia,
Argentina, Peru, Cuba, Puerto Rico, entre otros. Caracterizacion.

Lectura comprensiva y produccion de diversas tipologias textuales:
cuentos, novelas, leyendas y mitos venezolanos, latinoamericanos y del
Caribe.

Los medios de comunicacion social: la radio comunitaria, la television y
el periddico escolar, como herramientas de andlisis y comprension de la
realidad nacional y latinoamericana.

Las manifestaciones artisticas de las culturas amerindias: los

mayas, los aztecas, los incas y chibchas. Valoracién de sus aportes
técnicos y artisticos a la historia latinoamericana. Andlisis de los
contextos histdricos, desde lo local hacia lo universal. Importancia y
caracteristicas. Los petroglifos americanos y su comparacion con la
pintura rupestre universal.

Historia social y critica del arte latinoamericano y del Caribe. Los
movimientos artisticos. Caracteristicas y representantes. Movimientos
en Latinoamérica y el Caribe: Wilfredo Lam, Ana Mendieta, Frida Kahlo,
Alfredo Orozco, entre otros.
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[ano] [aprendizagem]

Lenguaje,
9° comunicacion y
cultura

Lenguaje,
10° comunicacion y
cultura

Lenguaje,
comunicaciény
cultura
11°

Ciencias sociales
y ciudadania

1. Union de Petrdleo del Caribe.
2. Petréleos del Sur.

3. Petrdleos Andinos.

4. Comunidad del Caribe.

[ conteudo ]

« Lectura comprensiva y produccion de diversas tipologias textuales:
cuentos, novelas, leyendas y mitos venezolanos, latinoamericanos y del
Caribe.

« Apreciacion de las diferentes manifestaciones literarias en
Latinoamérica y el Caribe desde su surgimiento hasta la primera mitad
del siglo 19.

« Patrimonio literario de la nacion, del Caribe, Latinoamérica y el mundo.

« Manifestaciones artisticas y culturales en el contexto latinoamericano a
través del uso de la tecnologia.

* Procesos de andlisis, comprension y construccion de textos de diversas
tipologias textuales: cientifico, tecnoldgico que contribuyan al desarrollo
de la identidad latinoamericana y caribena.

« El andlisis histérico, semdntico o critico de la obra de escritores
latinoamericanos y del Caribe.

* Recursos expresivos del lenguaje: hipérbole, anafora, composiciones
literarias: verso y prosa. Apreciacion de las diferentes manifestaciones
literarias en Latinoamérica y el Caribe desde su surgimiento hasta la
primera mitad del siglo 19.

« Patrimonio literario de la nacion, del Caribe, latinoamericano y mundial.

« Uso de herramientas tecnoldgicas para el conacimiento, disefio
y creacion de otras manifestaciones artisticas y culturales en la
actualidad. La identidad latinoamericana.

« Andlisis histérico, semdntico o critico de la obra de escritores
latinoamericanos y del Caribe, de los movimientos literarios en los que
estdn inmersos o de sus relaciones con otras expresiones del arte.

* Procesos de andlisis, comprension y construccion de textos de diversas
tipologias textuales: cientifico, tecnoldgico que contribuyan al desarrollo
de la identidad latinoamericana y caribena.

« Andlisis de obras representativas de la literatura y el arte universal,
desde la segunda mitad del siglo 19 hasta la actualidad, con énfasis
en la latinoamericana y caribefia, que contribuyan al desarrollo de la
fraternidad, convivencia y solidaridad en la humanidad.

« Trabajos de investigacion sobre la obra de escritores latinoamericanos y
del Caribe, de los movimientos literarios en los que estan inmersos o de
sus relaciones con otras expresiones del arte.

« Las diferentes concepciones del pensamiento ideoldgico en el mundo
actual. Apreciacion y disfrute de las diferentes manifestaciones
culturales y del arte con énfasis en el cine latinoamericano y del caribe,
comparadas con la literatura universal.

 Manifestaciones artisticas y culturales en Latinoamérica y el Caribe con
énfasis en el cine y el empleo de los recursos tecnoldgicos. Conocimiento,
apropiacion y conservacion del patrimonio histérico cultural a nivel
mundial, a través del uso de la tecnologia.

* Relacion de integracion de Venezuela con paises de América: CAN,
Convenio Andrés Bello, Mercosur, Petrocaribe’, Alba, Petrosur?,
Petroandina®, Caricom?, Aladi®, Alalc®, Trial”, Opep?®.

5. Asociacion Latinoamericana de Integracion.
6. Asociacion Latinoamericana de Libre Comercio.

7. Grupo de los Tres.

8. Organizacion de Paises Exportadores de Petréleo.
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SECAO 4

PROPOSTAS DE CONTEUDOS E APRENDIZAGENS
EMBLEMATICAS PARA O DESENVOLVIMENTO DA BASE
TRANSNACIONAL PARA PAISES DO MERCOSUL

Propoem-se a seguir conteidos e aprendizagens emblemadticas
para pautar o desenvolvimento da Base Transnacional Curricular
para os paises do Mercosul. As sugestoes baseiam-se na analise
das propostas curriculares dos paises do Mercosul; de documen-
tos internacionais que tragam as tendéncias e os desafios para a
Educacao para o século 21 e Educagao para a cidadania global; dos
objetivos do desenvolvimento sustentavel (ONU-ODS 2030); de
relatérios que se debrugcam sobre a evolucgao e as necessidades de
melhoria da Educacao na América Latina; e da terceira versao da
Base Nacional Comum Curricular brasileira.

GEOGRAFIA

UNIDADE
TEMATICA

Mapa fisico e politico

da América Latina

APRENDIZAGEM

1. Descrever paisagens e associa-las, pela via de diferentes expressoes literarias e
do uso de desenhos e cartografias, aos diferentes povos existentes na América
Latina, utilizando aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.

2. Associar a cartografia da América Latina a elementos paisagisticos, culturais,
econdmicos e politicos dos territorios, por meio da construcdo de mapas mudos
(apenas com tracados de fronteiras) preenchidos com fotografias, imagens e
desenhos de elementos representativos das localidades.

3. Analisar as areas de conflito e tensdes nas regides de fronteira e o papel de
organismos internacionais e regionais de cooperagdo nesses cenarios.
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[tematica]

Recursos naturais

Producio
econdmica

Integracio e

Espacos urbanos

da América Latina

gional

cooperacaore

e rurais

N

[aprendizagem]

. Conhecer os principais recursos naturais dos paises da América Latina,

analisando seu uso para a producdo de matéria-prima e energia e sua relevancia
para a cooperacdo entre os paises do Mercosul.

. Propor acdes para a forma de insercdo dos paises da regido na economia global.
. ldentificar as causas dos principais problemas ambientais na América Latina,

relacionando-as com o impacto da exploracdo do meio ambiente para fins
meramente econémicos.

. Identificar as principais consequéncias dos problemas ambientais na América

Latina, compreendendo como afetam a populacéo, a fauna e a flora do territorio.

. Conhecer as politicas ambientais mais relevantes para o desenvolvimento social

seguidas pelos paises do Mercosul.

. Conhecer e valorizar a importancia dos principais patrimonios naturais na

América Latina (exemplo: Galapagos, Floresta Amazdnica, arquipélagos, barreiras
de recifes, Parque Nacional do lguacu, Andes, entre outros).

Conhecer e compreender a importancia dos principais recursos hidricos da

regido (Aquifero Guarani, Bacias do Rio da Prata, Amazonas e Orinoco, sistema
de nuvens na Amazonia e nos Andes, entre outros) e investigar os desafios
relacionados a gestdo e a comercializagdo da agua.

. Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos

(exemplo: exploracdo mineral na Venezuela; agricultura de alta especializacédo e
exploracdo mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos e no Brasil;
circuito da cana-de-acucar em Cuba; poligono industrial do sudeste brasileiro e
plantacdes de soja no Centro-Oeste; maquiladoras mexicanas, entre outros).

. Compreender os processos de integracdo na América Latina, em especial o

Mercosul (paises membros, objetivos, caracteristicas principais, relaces com
demais blocos e paises, efeitos econémicos e sociais e situacio e desafios atuais).

. Conhecer os demais organismos de integracao no territdrio americano, seus

objetivos e sua importancia (OEA, OEIl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina,
Aladi, entre outros).

. Analisar as relagdes de interdependéncia - cultural, econémica ou politica

- entre os paises americanos e suas implicacoes.

. Comparar os espacos urbanos e rurais na América Latina, compreendendo as

caracteristicas de cada um, especialmente no que se refere a organizacdo das
atividades econdmicas, aos processos produtivos e as condicoes de vida.

. Analisar os distintos sistemas agrarios da América Latina e tipos de produgéo,

assim como a situagéo socioecondmica do campesino e dos grandes
conglomerados com plantagdes intensivas.

. Compreender as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-

-americanas, particularmente aquelas relacionadas a distribuicdo, estrutura e
dindmica da populacéo e as condicdes de vida e trabalho.

Compreender os fluxos de migracdo na América Latina (movimentos
voluntarios e forcados, assim como fatores e areas de expulsio e atracio) e as
principais politicas migratorias.

. Analisar a segregacdo espacial em ambientes urbanos da América Latina, com

atencdo especial ao estudo das favelas, alagados e zonas de risco.

. Levantar e analisar os processos de abrigo aos refugiados de outros continentes

nas grandes cidades dos paises do Mercosul.
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[ tematica] [aprendizagem]

1. Compreender a diversidade cultural na América Latina com base no estudo das
principais tradicOes, crencas, simbolos e valores de cada pais.

2. Conhecer e valorizar os principais patriménios humanos e culturais da América
Latina (exemplo: Cavernas das Maos, na Argentina; Parque Nacional Rapa Nui, no
Chile; Centro Historico de Oaxaca e Cidade Pré-hispanica de Uxmal, no México;
Machu Picchu, no Peru; Parque Nacional da Serra da Capivara, no Brasil, entre
outros).

3. Reconhecer objetos, vestimentas e alimentos tipicos dos povos latino-
-americanos, sendo capaz de nomea-los, descrevé-los, atribuir-lhes significado e
associa-los a lugares utilizando-se das expressoes oral, gestual e musical e dos
mecanismos basicos de tracar e reconhecer informacdes cartograficas.

Diversidade
cultural

1. Conhecer a Declaracao Universal dos Direitos Humanos e sua vigéncia, praticas e
limitacdes na América Latina.

2. Compreender e debater as desigualdades sociais e étnicas na América Latina, a
discriminacdo no acesso ao trabalho, a situacao da mulher e o trabalho infantil,
analisando causas e consequéncias.

3. Analisar a situacgdo de refugiados nos paises latino-americanos e conhecer as
politicas existentes para seu atendimento.

lgualdade e
direitos humanos

1. Analisar a América Latina como parte do Terceiro Mundo, identificando
problemas comuns do subdesenvolvimento em realidades distintas.

2. Compreender as motivacOes da adocdo de politicas neoliberalistas na América
Latina, assim como seus impactos econdmicos e sociais nos paises da regido.

Subdesenvolvimento

1. Compreender o papel e impacto das redes tecnoldgicas de interagdo e
compartilhamento de informagdes na dindmica econdmica e politica dos paises do
Mercosul, como a interdependéncia e cooperagdo econdmica, os fluxos comerciais
e financeiros, potenciais conflitos de fronteira, traficos de distintas naturezas e
migragaes.

2. Conhecer e organizar de maneira pratica o uso das tecnologias digitais
de informac&o para atividades de pesquisa, producéo e compartilhamento de
contetdo, utilizando-as como ferramenta para o desenvolvimento da curiosidade
cientifica e da vivéncia autoral por parte do aluno.

Tecnologias de informagio
€ comunicacao
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Processos de
independéncia e revolucdes

Formas de governo

na América Latina

na América Latina

N

APRENDIZAGEM

. Conhecer as teorias sobre a origem do homem americano.
. Identificar geograficamente as rotas de povoamento do territorio americano.
. Identificar os espagos territoriais ocupados e os aportes culturais, cientificos,

sociais e econdmicos dos astecas, maias e incas, bem como de povos indigenas
como os tupis, guaranis e outros das regides amazonica e litoranea brasileiras.

. Compreender as causas econdmicas e tecnologicas que levaram os europeus a

conquistarem e explorarem o territdrio americano.

. Analisar os impactos da colonizacao sobre a populacgdo indigena, considerando

aspectos econdmicos, sociais e culturais (lingua, mesticagem, trabalho,
sincretismo religioso e presenca africana, entre outros).

. Compreender as caracteristicas dos governos absolutistas e mercantilistas

europeus e suas projecoes sobre as colonias na América.

. Conhecer as diferentes formas de producdo econémica na América em

decorréncia da colonizaco (estabelecimento de monoculturas, extracio,
mineracdo e comércio, entre outros).

. Conhecer o ideario de Simon Bolivar, José Marti, José de San Martin, Bernardo O’

Higgins, Morellos e José Artigas e seu papel nas revolugdes hispano-americanas
que levaram a independéncia das colonias.

. Compreender o liberalismo como um antecedente ideoldgico dos processos de

independéncia na América Latina.

. Analisar o processo de independéncia em diferentes paises latino-americanos e

comparar as formas de governo adotadas como consequéncia desse processo.

. Conhecer as caracteristicas e os principais pensadores do movimento Pan-

-americanismo.

. Analisar as principais caracteristicas dos governos dos principais lideres

politicos dos paises latino-americanos (por exemplo: século 19, Simén Bolivar e
Benito Juarez; século 20, Lazaro Cardenas, Juan Domingo Peron, Getulio Vargas,
Augusto Pinochet; século 21, Michelle Bachelet, Dilma Rousseff,

Cristina Kirchner, Hugo Chavez).

. Compreender a ascensdo dos regimes ditatoriais na América Latina e analisar o

papel desempenhado pelos Estados Unidos nesse processo.

. Analisar as caracteristicas dos regimes das ditaduras latino-americanas, com

especial atencdo a censura politica, a opresséo e ao uso da forca, as reformas
econdmicas e sociais e seus impactos.
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MATEMATICA

UNIDADE
TEMATICA

Geometria

Grandezas e medidas

Senso espacial

APRENDIZAGEM

. Explorar a nocdo de transformacdo geométrica, reconhecendo as transformacoes

isométricas e ndo isométricas de ampliacdo, reducdo, rotacdes, translacoes

e reflexdes de figuras e formas em artesanatos, roupas e aderecos tipicos da
cultura latino-americana (exemplos: cestarias produzidas pelos indigenas Bora
da Amazdnia brasileira, colombiana e peruana; pinturas em louca e porcelana
de Punta del Diablo, no Uruguai; ceramicas do vale do Jequitinhonha, em Minas
Gerais; e bordados paraguaios, entre outros).

. Compreender os conceitos geométricos de congruéncia e semelhanca e identificar

padrdes e regularidades a partir do reconhecimento das transformacdes
operadas em artesanatos, ceramicas, roupas e aderecos tipicos da cultura latino-
-americana.

. Medir e comparar grandezas por meio de diferentes unidades de medida

utilizadas em regides que compdem o Mercosul, compreendendo sua importancia
para a produco, o comércio e a troca nas comunidades (exemplo: utilizaco da
cuia, obtida do fruto porongo ou cabaca, em feiras no norte do Brasil para medir
a quantidade de feijdo; utilizacdo do paneiro, cestaria de artesanato da regido
amazonica, para medir farinha d'agua ou doce caseiro).

. Relacionar a utilizacédo de instrumentos regionais ndo padronizados de medicédo

com as razoes e necessidades humanas de sobrevivéncia, que implicam em
solugGes e escolhas criativas para executar atividades como pesca, produgéo
artesanal e troca/comércio de bens.

. Calcular equivaléncia e conversao de valores em diferentes unidades monetarias

dos paises latino-americanos, explorando o conceito de proporcionalidade.

. Investigar o quanto ¢ possivel comprar de uma determinada mercadoria com uma

mesma unidade monetaria (ex: U$ 1) em diferentes paises e regides da América
Latina.

. Desenvolver capacidade de localizacdo, movimentacao e representacdo do

espaco, especificamente da lateralidade (esquerda, direita), do posicionamento
(dentro e fora, longe e perto) e da orientacio (direcdo e sentido), por meio

de brinquedos e jogos tipicos da cultura latino-americana que propiciam
experiéncias de reconhecimento do prdprio corpo como referencial, de locomogéao
e de observacdo de objetos a partir de diferentes pontos de vista. Exemplos: a
amarelinha (rayuela) e suas variactes, a cabra-cega (la gallina ciega), o esconde-
-esconde (escondite) e o diabold, que trabalham a localizacio e movimentacéo,
além de nocBes de distancia, tempo e velocidade; a queimada (pelota muerta

ou pelota bota), barra-manteiga e cabo de guerra (el juego de la soga, sogatira),
que fazem com que a crianga brinque levando em conta a direcdo e o sentido;
pular elastico (saltar la goma) e pular corda (saltar la cuerda ou saltar la comba),
que exigem, além da atencdo, movimentacdo e algumas nocdes de tempo e de
distancia.
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LINGUAGENS

UNIDADE
TEMATICA

Arte
pré-colonial

Artes Musica
plasticas

Teatro

Danca

N =

N =

S

APRENDIZAGEM

. Reconhecer as caracteristicas da musica americana indigena pré-colonial.
. Identificar elementos da danca e do teatro americano indigena pré-colonial.
. Observar diferentes manifestacdes artisticas indigenas americanas do periodo

pré-colonial.

. Identificar como a geometria pré-colombiana tem presenca forte dentro da

producdo artisticas dos povos latino-americanos.

. Reconhecer os aportes musicais indigenas, europeus e africanos na musica

popular latino-americana.

. ldentificar os principais compositores e intérpretes musicais latino-americanos e

suas obras.

. Conhecer e representar vocal ou instrumentalmente cangdes e obras

musicais relevantes da cultura de paises latino-americanos.

. Valorizar as manifestag6es musicais como meios de expressdo de uma identidade

cultural determinada.

. Conhecer as obras dos principais artistas plasticos latino-americanos (exemplos:

Fernando Botero, Emilio Pettoruti, Tarsila do Amaral, Candido Portinari, Diego
Rivera, Frida Kahlo, Joaquin Torres Garcia, Roberto Matta, Wilfredo Lam, Benito
Quinquela Martin e Antonio Berni, entre outros).

. Conhecer as caracteristicas e os tragos de artesanatos de diferentes paises da

América Latina.

. Investigar sobre os principais museus latino-americanos e seus acervos e

compreender seu papel na promogcdo da cultura dos paises da regido, utilizando
sobretudo a rede web e 0s museus virtuais.

. Criar objetos de arte a partir de manipulacao artistica (pintura, desenho, colagem

etc.) de objetos/instrumentos/alimentos tipicos dos paises latino-americanos.

. Investigar as origens do teatro na América Latina.
. Analisar obras teatrais de autores latino-americanos.
. Representar lendas, mitos e contos da América Latina por meio de

recursos corporais e pictoricos, como a elaboracao de cenarios.

. Representar obras ou trechos de obras teatrais latino-americanas.
. Produzir pecas teatrais que envolvam tematicas, cenarios e musicas

latino-americanos.

. Investigar as origens da danca na América Latina.
. Investigar as principais academias de danga latino-americanas e compreender

seu papel na promocao da cultura dos paises da regido.
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[ tematica] [aprendizagem]

1. Explorar textos da tradicdo oral de paises do Mercosul, como parlendas, rimas,
cantigas, trava-linguas, quadras etc., por meio de situagoes lidicas que envolvam
a interacdo com o outro, gestualidades, criagdo de imagens sensoriais e projecao
da voz.

2. Refletir sobre escolhas linguisticas, uso de metaforas e papel do narrador em
contos, cantigas e poemas tipicos dos paises do Mercosul, destacando as ldgicas
argumentativas e poéticas do autor.

3. Ler e analisar obras literarias dos principais autores latino-americanos
(exemplos: Pablo Neruda, Gabriel Garcia Marquez, Julio Cortéazar, Jorge Luis
Borges, Mario Vargas Llosa, Guimardes Rosa, Jorge Amado, Ariano Suassuna,
Eduardo Galeano, entre outros).

Linguae
literatura

SECAO S
PASSOS PARA ESTUDOS, DEBATES, SEMINARIOS,
ESCRITAS DE DOCUMENTOS E IMPLEMENTACAO

A complexidade dos desenvolvimentos da Educagao escolar for-
mal de nossos paises nos conduz a um cuidadoso estudo sobre
a proposta acima referida; acreditamos ser a Unica forma de dar
passos seguros e propositivos. Do ponto de vista da pertinéncia
da proposta, espera-se que o capitulo introdutério consolide com
clareza seus objetivos como tarefa urgente e necessaria entre nos-
sos paises. Tais objetivos merecem ser aqui trazidos no contexto
dos dados curriculares e das reflexoes feitas. Nao é demais repe-
tir que o objetivo da criagao da Base Curricular Transnacional
¢ garantir que os sistemas educativos dos paises integrantes do
Mercosul formem individuos e coletivos conscientes e constru-
tivos do processo de desenvolvimento, cooperagao e integracao,
tanto no continente como em cada nagao em particular. Nes-
se sentido, a proposta de elaboracao e implantacao dessa Base
Curricular visa fomentar o conhecimento mutuo entre povos e
nagoes latino-americanas para criar e fortalecer uma identidade
cultural regional, além de propiciar a formacao integral dos alu-
nos que contemple valores e conceitos, tais como solidariedade,
cultura da paz, direitos humanos, democracia, respeito a nature-
za e didlogo como instrumento de solucao de conflitos.

A partir das reflexoes e justificativas apontadas, bem como
dos objetivos e das histérias curriculares das ultimas Leis Nacio-
nais sobre Curriculo nas nacées do Mercosul, este documento
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sugere fundamentagao e temas que viabilizem pedagogicamente
o cumprimento dessas metas.

Sao temas vistos como direitos de aprendizagem dos alunos,
sejam eles criangas, jovens ou adultos, e foram alocados em cin-
co' componentes curriculares como forma emblemadtica a serem
trabalhados para além de seus campos de competéncia especifica.
Poderao ser ampliados como novos estudos em outras séries do
curriculo e expandidos para diferentes areas do conhecimento,
como as ciéncias fisicas e bioldgicas, a historia, a educagao fisica
ou a lingua estrangeira moderna.

Os objetivos gerais de sua aprendizagem estao redigidos de
acordo com a Base Nacional Comum Curricular brasileira ora
em discussao, podendo sofrer ajustes e ampliagoes atendendo
aos processos de debate e as sugestoes de incorporagao de novas
problematicas.

As metodologias de incorporagao de sugestoes no interior
do Brasil seguirao os passos propostos pelo Conselho Nacional
de Educacio (CNE), por meio de debates entre os atores e agentes
envolvidos. Esse processo se dara sob forma de consultas publi-
cas, assim como de didlogo com institutos de pesquisa, universi-
dades e sociedade civil organizada, bem como os entes federados
e seus Orgaos representativos, como a Uniao Nacional dos Diri-
gentes Municipais de Educagao (Undime) ou o Conselho Nacio-
nal de Secretarios de Educa¢ao (Consed).

Concomitantemente ao debate sobre o tema, podem-se es-
tudar algumas definigoes, seja a respeito da formagao de docen-
tes, seja da producao de materiais pedagdgicos, ja que a tematica
sera novidade para varios segmentos de Educagao escolar.

A criacao de redes tecnolodgicas virtuais colaborativas de
estudos sobre o tema ¢ a base necessdria para tal implantagao.
Plataformas virtuais de trabalho intersetoriais constituem con-
di¢oes de aprofundamento, ajustes, inser¢oes e de novos temas,
com enfoques interdisciplinares e criagao de indicadores de coe-
réncia, adesao e resultados imediatos e a médio prazo.

12. Dos cinco componentes curriculares mencionados, neste artigo encontram-se apenas matematica e geometria,
pela brevidade do texto. Os demais compontes curriculares - artes, geografia e lingua portuguesa - estéo dispo-
niveis na integra no site do MEC/CNE como Produtos Unesco, “Base Curricular Transnacional para os Paises do

124



A implantagao de uma Base Nacional Comum Curricular no
Brasil que aborde de maneira consistente e qualificada as tema-
ticas latino-americanas representara um salto para a abertura do
debate a respeito da criacao de uma Base Transnacional Curricu-
lar integrando os demais paises do Mercosul. Comités, féruns,
pesquisas universitarias, congressos, grupos de trabalho do Mer-
cocidades (por meio de sua Unidade Temadtica de Educagdo), po-
dem ser espacos de ampliacao e solidificagao do debate e da cons-
trucao das politicas e da producao do Documento Curricular.

Espera-se que esses espacos induzidos deem origem a pro-
gramas internacionais de formagao por meio de cooperagoes
técnicas, de mobilidade entre professores e alunos, de pesquisas
financiadas e de redes colaborativas de estudos latino-america-
nos. Os temas de tais pesquisas passarao por amplo campo de
cooperagao, como a formacao de professores e de gestores de po-
liticas publicas, os estudos transnacionais sobre avaliagao e sobre
violéncia nas escolas, as desigualdades regionais, as formas de
discriminagao, as trocas culturais, as experiéncias de agoes cole-
tivas de enfrentamento de problemas comuns e de intercaimbio
de praticas sociais inovadoras.

CONSIDERACOES

O texto que deu origem a este artigo foi produzido antes dos
debates que o CNE convocaria para analisar publicamente a
proposta da BNCC para o Ensino Fundamental, hoje em vigor.
Porém, nao em tempo habil para que as equipes técnicas con-
vocadas pelo MEC — universidades, institutos de pesquisa, espe-
cialistas e associagOes representativas — utilizassem os principios
aqui expostos para compor suas propostas. Sendo assim, poucas
das contribuicées aqui defendidas estao hoje inseridas no texto
da BNCC para o Ensino Fundamental. Uma leitura detalhada da
BNCC podera localizar tais contribui¢oes incorporadas de forma
esparsa e fragmentada.

Com a presente publicagao, o CNE almeja abrir o debate
para outros publicos, possibilitando o amadurecimento do tema.
As ideias aqui trazidas sao elementos fundamentais do conceito
de um curriculo moderno, abrangente e que foge da superficiali-
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ANEXO

dade de reduzir as dimensoes transnacionais do curriculo a mais
uma mercadoria de exportacao de cérebros ou competéncias na-
cionais para a selva internacional da concorréncia.

REFERENCIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS®

Apresentam-se a seguir esbogos dos estudos que foram utilizados
como parte das referéncias para a construcao das propostas de
objetivos de aprendizagem explicitadas na Secao 4. Os conteu-
dos desses textos podem servir como inspiragoes futuras para os
docentes e orientadores no assentamento dos objetivos e temas
as praticas de sala de aula e aos projetos pedagogicos das escolas.
Esclarece-se que tais contetidos nao foram escritos para se tor-
narem “objetivos de aprendizagem” nem “direitos de aprendiza-
gem”, mas para fundamentarem epistemologicamente os objeti-
VOS a serem escritos.

Assim, o leitor encontrard a seguir reflexoes seguidas de
propostas de trabalho, de indicagao bibliografica ou mesmo de
sequéncias didaticas detalhadas. A escrita de bases curriculares
deve passar pelo exercicio do didlogo a partir de propostas con-
cretas de praticas pedagogicas e dos conceitos que as fundamen-
tam. Os textos a seguir ajudam a compreender tal exercicio.

O segmento abaixo, “Matemadtica como base comum de
pensamento para além das fronteiras nacionais”, refere-se ape-
nas a alguns contetidos emblemadticos de geometria e matema-
tica que podem nortear o entendimento do trabalho a ser feito
para a construgao de tais bases transnacionais comuns. Para sua
elaboragao, sao necessarios nao apenas desenhos conceituais de
grandes objetivos, mas uma explicitagao do cardter antropologi-
co e cultural de sua construcao. Nesse sentido, nao se trata de ex-
plicitar as habilidades; tampouco se trata somente de uma lista-
gem de conteudos fortes, mas de definir, descritivamente e passo
a passo, a relacao entre eles. Abaixo encontra-se uma descrigao
minuciosa de tais passos, embora focalizados apenas em alguns

13. 0 trabalho deste anexo foi realizado no contexto do debate sobre a Base Transnacional Curricular para os paises
do Mercosul pela professora doutora Maria Helena de Souza, a quem agradeco pelo empenho e pela clareza do texto.
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trajetos do conhecimento por faixa etaria e por conteudos po-
derosos, que se articulam com os objetivos amplos da Educagao
como projeto de nagoes. Tudo isso sem fugir do escopo basico do
conhecimento escolar formal, que é o desenvolvimento do pen-
samento sistematizado e organico para a formagao da cidadania e
da participagao no mundo do trabalho.

MATEMATICA COMO BASE COMUM DE PENSAMENTO
PARA ALEM DAS FRONTEIRAS NACIONAIS
Senso espacial para criancas de 5 anos

Em todos os anos do Ensino Fundamental, brincar faz parte do
universo cultural da crianca. Enquanto ela brinca, amplia sua ca-
pacidade corporal, concebe-se como ser social ao interagir com o
outro, percebe e explora o espago que a cerca, estabelecendo re-
gras de acao espacial e corporal. A exploragao, orientagao e ocu-
pacao do espago estao presentes em diversas disciplinas, como a
matematica, a geografia, a histdria, as artes etc. O trabalho a ser
desenvolvido para o senso espacial nao pode ignorar os sentidos
e as experiéncias vividas pelos estudantes em relacao ao espago,
ao vocabuldrio que usam, aos esquemas de representagao conhe-
cidos e s nogoes de lateralidade que possuem. E necessario apro-
veitar suas experiéncias sobre a regido onde moram, os locais
onde viveram ou aqueles dos quais ouviram falar — campo, outras
cidades etc. —, bem como a maneira como adquiriram os diferen-
tes modos de expressar suas variadas relagoes com o espago.

Neste documento, o foco proposto pela matematica para
criangas de 5 anos diz respeito ao desenvolvimento das capaci-
dades de localizagao, movimentagao e representagao do espago,
especificamente da lateralidade (esquerda, direita); da localizacao
e posicao (dentro e fora, perto e longe etc.); da movimentagao/
deslocamentos; da orientagio (direcio e sentido). As nogdes de
lateralidade e orientagao no espago tém inicio, em geral, a partir
do préprio corpo, dos sentidos e dos movimentos em um espago
perceptivo e familiar a crianga.

Durante a infancia, define-se a predominancia lateral do
individuo, manifestando-se na utilizagao mais intensa e agil do
lado esquerdo ou do direito do corpo; alguns autores chamam
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a isso lateralizacao, para diferenciar de lateralidade. Essas ma-
nifestacoes, de escolha da crianca, embora naturais, nao trazem
o vocabulario especifico que, aos poucos, ¢ incorporado, como:
esquerda, direita, atras, na frente, em frente, de frente, diante,
adiante, perto, longe, acima, abaixo etc. No entanto, como ensi-
nar tais denominagoes sem incorrer em erros como afirmar que
“a mio direita é aquela que escreve™? A proposta ¢ utilizar brin-
quedos — como o el gurrufio, da Venezuela, ou o bilboqué, do Bra-
sil, que podem ser construidos pela crianca; o pedo (ou rombo) em
varios paises; ou jogos simples, da cultura mundial, como os que
utilizam bola — que propiciem experiéncias com uso dos mem-
bros, uma vez ja estabelecida a lateralizagao pela prépria crianga.
O jogo diferencia-se das brincadeiras por ser submetido a regras
previamente estabelecidas e respeitadas.

O passo para além do reconhecimento restrito de sua “es-
querda” e “direita” manifesta-se na interacio com os outros e
com a posicao que estes ocupam. A esquerda (ou direita) de quem
esta a frente da crianga, mas voltada para ela, nao é a mesma que
a dela prépria. A passagem da lateralizagao para a lateralidade
esta associada a orientagao espacial, que se caracteriza pelos se-
guintes aspectos: reconhecimento do préprio corpo como refe-
rencial; identificacao de pessoas e objetos, estabelecendo rela¢oes
entre eles por meio de diferentes linguagens (oralidade, gestos,
desenhos etc.); observagao, experimentacio e representacao de
objetos, considerando diferentes pontos de vista e descrigoes, va-
lendo-se de diferentes linguagens.

A crianga organiza os proprios deslocamentos no espaco,
escolhendo seus pontos de referéncia, obedecendo a comandos
ou fornecendo-os a outras pessoas a partir da prépria localiza-
¢ao — ou de algum objeto preestabelecido — por brincadeiras e/ou
jogos, além de agdes que ocorrem cotidianamente. Para qualquer
ser humano, a localizagao de objetos e pessoas, bem como seus
deslocamentos, esta conectada com a habilidade de perceber-se
junto a outros, de modo que possa descrever e representar as re-
feréncias e as orientagoes de movimentagao. O que se propoe nao
€ apenas a criagao e a fixag¢ao de vocabuldrio autébnomo para a
orientacgao espacial, mas o dominar de ideias que permitam avan-
¢ar na construgao de um espago representativo, como diferenciar
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e interpretar informagoes relativas a esse espago. O aprendizado,
tanto da locomogao como da localizagao, desenvolve-se segundo
as praticas cotidianas e as brincadeiras que necessitam de espago.

O brincar é componente da cultura dos pares e da praxis
social, tomado como base para a autonomia por sua caracteris-
tica de transmitir heranca cultural, preservando a identidade da
crianca. Possibilita estabelecer contatos fisicos e sociais, sobre-
tudo entre criangas residentes em centros urbanos que oferecem
poucas alternativas para tais contatos, ou para a movimentagao
vigorosa do corpo, e pode compensar a deficiéncia de espagos
adequados para a alegria e o prazer. As brincadeiras mais for-
temente ligadas ao senso espacial nao estao isoladas de outras
nogoes importantes no desenvolvimento infantil e que dizem
respeito as grandezas tempo, distancia e velocidade.

Muitas brincadeiras sao comuns as criangas dos paises do
Mercosul, com denominagoes proprias da regido de origem. A
amarelinha (rayuela) e suas variagoes, a cabra-cega (la gallina ciega),
estatua (encantados) e esconde-esconde (escondite) sdo jogos foca-
dos na localizacao e movimentacao, além de trabalhar com no-
¢Oes de distancia, tempo e velocidade. Ja queimada (pelota muerta
ou pelota bota), barra-manteiga e cabo de guerra (el juego de la soga,
sogatira) fazem com que a crianga atue levando em conta a dire-
¢do e o sentido. Pular elastico (saltar la goma), pular corda (saltar la
cuerda ou saltar la comba) pedem, além da atengdo, a movimentagao
e algumas nogoes de tempo e de distancia. As brincadeiras infan-
tis muitas vezes estao associadas a cangoes, quadrinhas ou falas,
que, pelo ritmo ou pela informacao, auxiliam na contagem de
tempo e distancias, fornecendo conexao com a lingua materna.

O professor podera promover situagoes de brincadeiras nas
quais as criangas contribuam com jogos que aprenderam em
sua comunidade ou em sua familia — com os pais e os avds, por
exemplo — incluindo as que envolvem cangdes, como a “Antén
Pirulero”, simples e ilustrativa. A brincadeira acontece com o
acompanhamento de musica em lingua espanhola. Em primei-
ro lugar, escolhe-se quem sera o personagem Antén. As criangas
sentam-se em roda, inclusive o escolhido para o papel principal.
Cada participante, exceto ele, escolhe um instrumento musical
(violao, pandeiro, tambor, flauta etc.) para representar por meio
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de mimica. Em seguida, todos cantam a cangao de Antén, cada
um imitando o instrumento que escolheu como se o tocasse.

Antén Pirulero gira os antebragos, um em torno do outro, e,
repentinamente, copia a mimica de um dos integrantes do gru-
po; este, por sua vez, passara de imediato a executar 0 movimen-
to préprio do Antén. A brincadeira continua até alguma crianga
distraida nao perceber que sua mimica esta sendo copiada; ela
devera “pagar uma prenda’, que geralmente é um “castigo” sim-
ples, como dar uma cambalhota, pular em um pé sé, dancar etc.
A cancao utilizada servira para marcar o ritmo da brincadeira e
manter as criancgas atentas.

Anton, Anton, Anton Pirulero,
cada cual, cada cual, que aprenda su juego,
y el que no lo aprenda,
pagard una prenda.*

Considerando a ludicidade como raiz da cultura humana e
entendendo o impulso lidico como motor do desenvolvimen-
to cultural e fator importante para a saude mental, é preciso
considera-lo um direito de toda crianca. Para a matematica, as
atividades ludicas, sobretudo as brincadeiras, abrem um espago
de aprendizagem no qual o erro nao seja paralisante; também
promovem a exploragao ativa de conceitos ligados ao senso es-
pacial, que permitem construir estratégias para a resolucao de
tarefas com a utilizacao de ferramentas matematicas de apoio. No
entanto, os conceitos que se desenvolvem por meio das brinca-
deiras nao podem trava-las pela excessiva preocupacao didatica.
Em uma brincadeira como a barra-manteiga, na qual aparecem
os conceitos de orientacao, o educador nao precisa destaca-los
ou nomea-los, pois eles surgirao em novas situagoes e serao nor-
malmente identificados, incorporados e utilizados pelas crian-
¢as. A nomeagao e a representacao serao consequéncia do que foi
vivenciado.

14. O site <http://www.tradutoradeespanhol.com.br/2015/05/brincadeiras-populares-infantis-em.html> traz vide-
os da brincadeira. Ultimo acesso: 30 out. 2018.
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Grandezas, medidas e moedas para criancas de 7 anos

Para trabalhar com grandezas e medidas, é preciso haver o re-
conhecimento de sua importancia social e o estabelecimento
de procedimentos de medicao, de estimativa e interpretacao de
resultados. As medigcoes podem ser feitas de maneira direta ou
nao, pois, em um primeiro momento, medir é comparar duas
grandezas de mesma ordem, como colocar uma régua gradua-
da sobre um segmento tragado. Em um estdgio mais avangado, a
comparacgao pode nao ser direta, como medir uma distancia pelo
tempo gasto para percorré-la.

O estudo das grandezas e medidas possibilita uma amplia-
cao da resolucao de problemas presentes em praticas sociais,
como utilizar as diferencas entre as alturas e massas correspon-
dentes entre as criancas para melhor compreender aspectos da
diversidade humana, reforcando que nao impedem a formacao
plena dos individuos. E comum criangas mais baixas ou mais
gordas que a média, de uma determinada comunidade, sofrerem
bullying por suas caracteristicas fisicas.

Trabalhar com as grandezas e medidas possibilita promover
discussoes ampliadas sobre o bem comum e a sobrevivéncia hu-
mana que favorecam mudancas de procedimentos, como a redu-
¢ao da produgao de lixo ou o desperdicio de agua.

Antes de efetuar qualquer medicgao é necessario estabelecer
uma unidade de medida, nem sempre padronizada em todas as
regides que compoem o Mercosul, ou até dentro de um mesmo
pais. No norte do Brasil, em feiras populares, utiliza-se um ins-
trumento denominado cuia, obtido de um fruto, o porongo ou
cabaga, para medir a quantidade de feijao. O interessante ¢ que
nem todas as cuias sao iguais, mas a venda ¢ estabelecida por ne-
gociagoes entre o vendedor e o comprador.

Na regiao amazoénica sao usados dois instrumentos artesa-
nais, nao apenas para medi¢oes. Um deles, o matapi, serve para
capturar camaroes e vendé-los como medida de peso. Trata-se
de um cilindro feito com tala de miriti, fibra obtida em deter-
minada palmeira buriti, que contém um cone interno. O outro
é o paneiro, uma cestaria para medir farinha d’dgua ou doce
caseiro. Ambos variam de tamanho de acordo com o artesao que
os produziu.
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Trabalhar com instrumentos regionais e nao padroniza-
dos de medicao valoriza a compreensao por parte das criangas
das razoées humanas de sobrevivéncia, que implicam escolhas e
criatividade para executar atividades como a pesca, a produgao
artesanal, o plantio etc. Os professores saberao buscar outros e
compara-los, se para isso forem orientados.

Ressalta-se a valorizagao dos motivos pelos quais sao usados
determinados procedimentos de medigao e seus respectivos ins-
trumentos em casa, nas feiras, nos mercados ou nas brincadeiras.
Tal valorizacao precede o estudo dos sistemas de medidas uni-
versalizados, pois é importante entender a existéncia de outras
formas de pensar a matematica que nao apenas a escolar. Espe-
cificamente quanto ao estudo do valor monetario e o reconhe-
cimento da moeda local e sua relagio com as outras, sugere-se
utilizar a historia da humanidade em relacao ao valor monetario.

A nao necessidade de utilizagao de moedas é o que antecede
tudo, pois se consumia o que era produzido sem que ocorressem
trocas ou remuneragao por comida ou objetos. Convém lembrar
que ainda hoje ha comunidades ribeirinhas e indigenas que con-
somem o que produzem.

Com o processo de divisao social do trabalho, no qual al-
gumas pessoas cagavam enquanto outras pescavam, plantavam
ou confeccionavam utensilios necessarios a todos, iniciou-se o
sistema de trocas. Algumas criangas o reproduzem ao trocar os
lanches, os brinquedos, as figurinhas, o material escolar etc.

Ha exemplos atuais de trocas a serem discutidos, como o
que acontece no Parand, em Rio Bonito; nessa regiao, o leite pro-
duzido em assentamentos € pago com tiquetes, que tanto podem
ser trocados por dinheiro como por objetos ou alimentos. Nas
cidades grandes, o Vale Transporte € utilizado como valor de tro-
ca. E possivel fazer um levantamento com as criancas, que trario
exemplos de suas comunidades ou de suas familias. O sistema de
trocas foi suficiente por um periodo de tempo. Como aumentou
o numero de pessoas que necessitavam de alimentos, de arte-
fatos e de servigos, assim como as que os produziam, as trocas
precisaram ser feitas com maior rapidez e sobre bases aceitas por
todos. Criou-se entao a moeda como unidade padrao de trocas.
No inicio eram utilizados os bois, o sal, os cereais etc., até chegar
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aos metais, valiosos pela raridade, faceis de cunhar e leves para
serem carregados.

Esse histérico pode ser vivenciado pelas criangas, comegan-
do com as trocas livres — de figurinhas, brinquedos etc. —, segui-
das por discussoes sobre vantagens e desvantagens do procedi-
mento e se € possivel manter o sistema para toda a sociedade.
O préximo passo é a criacao de uma unidade monetaria pelas
criangas, a quem cabera estabelecer valores e equivaléncias com
o mesmo material utilizado para as trocas, além de participar de
discussoes sobre o valor maior ou menor de determinados ob-
jetos. O que se deseja é despertar a percepcao de que o custo de
uma mercadoria depende de varios aspectos, incluindo a quan-
tidade necessaria de trabalho para sua produgao, sua raridade ou
seu valor simbdlico atribuido pela sociedade.

Trabalhar com a moeda regional pede a consulta a folhetos
de propaganda, passeios lidicos a feiras e mercados, brincadei-
ras de “mercadinho” ou “feirinha”. Em tais situagdes, é possivel
entender as equivaléncias entre moedas e notas, as formas de
produzir e/ou facilitar o troco, a utilizagao de calculadoras e a
estimativa de possibilidades para que determinada quantia per-
mita fazer compras, além do trabalho com estruturas aditivas e
multiplicativas. Nessas agoes, o conceito de proporcionalidade se
evidencia a partir dos precos unitarios e de como sao estabele-
cidas as ofertas que “‘quebram” com a proporcionalidade. Embora
os cartoes de crédito e os cheques nao sejam moedas, mas formas
de pagamento, eles precisam fazer parte do estudo sobre o valor
monetario, até porque criam a falsa impressao de que € possivel
fazer compras sem que haja o dinheiro correspondente.

Uma vez que as criangas estejam familiarizadas com o di-
nheiro local, é possivel estabelecer com elas relagoes de equi-
valéncia entre as moedas e notas usadas nas outras regides do
Mercosul, incluindo o ddlar, como referéncia atual e mundial,
discutindo as razoes para que isso aconteca, em nivel adequado
para a idade de 7 anos. Em todas as agoes descritas, a matematica
podera ser usada como ferramenta e apoio.

Em primeiro lugar, as criangas devem conhecer os nomes
das moedas nacionais e de outros paises envolvidos no projeto:
o real no Brasil; o peso no Uruguai e na Argentina; o guarani no
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Paraguai, e o bolivar na Venezuela. Também seus submultiplos
e a equivaléncia de notas e moedas com a unidade nacional. Por
exemplo: 1 real equivale a 10 moedas de 10 centavos. As imagens
de moedas e notas devem ser analisadas; deve-se também dis-
cutir os significados dos simbolos escolhidos para cada nota ou
moeda do pais.

Na sequéncia, pesquisa-se o que ¢ possivel comprar com
um determinado valor que corresponde a 1 délar ou a 1 real, na
propria regiao e em outros paises. A tabela abaixo mostra a equi-
valéncia das moedas comparadas a 1 délar. Pode ser necessario
aproximar os valores para nimeros naturais, mas o professor tal-
vez queira iniciar, com dados reais, a identificacao de numeros
decimais na sociedade.

TABELA1
VALOR DA MOEDA LOCAL EM RELAGCAO A 1DOLAR
e S Aoronacio g
Argentina Peso 38,9 39
Bolivia Boliviano 6,91 7
Brasil Real 3,8 4
Paraguai Guarani 5.905 5.905
Uruguai Peso 32,9 33
Venezuela Bolivar 62,11 62

Observacgéo: dados obtidos em 3 out. 2018.

As aproximagoes para numeros naturais nao sao a mais cor-
reta, porém tornam-se a mais simples para a crianga.

Usando a moeda local em relacao ao dolar, € preciso esta-
belecer a correspondéncia com a possibilidade de fazer compras.
No Brasil, em feira livre, o valor em reais correspondente a 1
délar permite comprar uma duzia de bananas-prata pequenas.

Na Argentina, por ocasiao da redagao deste texto, 1 quilo de
bananas custava quase 1 ddlar, porque o preco em pesos € 38. Se
a crianca considerar esse valor também para o preco do quilo da
banana, podera descobrir quanto custa em cada pais. Para mos-
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trar essa relacao, o professor pode fazer perguntas de modo que
as criangas cheguem aos resultados por aproximacoes sucessivas.

A tabela anterior foi construida com dados de 3/10/2018.
Devera ser atualizada e a aproximacao de valores, se organizada
junto com as criangas, dara a elas mais uma oportunidade de tra-
balhar com numeros decimais e as aproximagoes para numeros
inteiros, uma vez estabelecido o critério para tanto.

Padroes e regularidades: passos para o pensamento algébrico

Trés sao as dimensoes que compoem o pensamento algébrico: o
reconhecimento de padroes e regularidades; o estabelecimento
de relagoes entre grandezas variaveis; e a generalizagao. A dimen-
sao “reconhecimento de padroes e regularidades” inicia-se com
os critérios estabelecidos para agrupar, classificar, categorizar e
ordenar situagbes para que se possa realizar o reconhecimento e
a producao de padroes e regularidades. A explicitagao das regu-
laridades ocorre, a principio, pela descrigcao das estruturas pre-
sentes, em um processo que evolui para o pensamento algébrico.

O pensamento algébrico diz respeito a simbolizagao, isto ¢,
representar e analisar situagoes matematicas por meio de simbo-
los algébricos; ao estudo de estruturas, ao compreender relagoes
e funcgoes; e a modelagio matematica. Implica conhecer, com-
preender e usar os instrumentos simbdlicos para representar o
problema matematicamente, aplicar procedimentos formais para
obter um resultado e desenvolver a capacidade de interpretar e
avaliar esse resultado.

A seguir, propomos uma atividade que envolve sequéncias
numéricas, representacao e o corpo, a ser aplicada a trés grupos
de alunos. Ela podera ser estendida para mais grupos com novos
comandos ligados aos nimeros e aos sons:

e Um grupo “canta” a sequéncia numérica de 1 a 60, estalando os
dedos e aumentando a voz nos nimeros pares.

e  Um segundo grupo “canta” a mesma sequéncia, batendo palmas
e aumentando a voz de 3 em 3.

e Um terceiro grupo “canta” a mesma sequéncia, batendo os pés e
aumentando avoz de 5 em 5.
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Em vez de palmas, batidas de pés ou estalar de dedos podem
ser utilizados instrumentos: apitos, reco-reco, pandeiro etc. Em
seguida, pede-se para os alunos registrarem o que foi produzido,
separadamente ou juntos:

=P =P =P = p = p
2 4

A
A A ®

A.AIO=A.I=.=A===

2 3 4 5 66 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17

Além disso, devem fazer perguntas relativas as coincidén-
cias de batidas e ao significado delas, como:

e  Produzindo sons com o corpo e falando os numeros, o que sera
ouvido até o numero 20? E até o 30, 40, 50, 60?

®  Quais serao os numeros mais “calmos”? E os mais “barulhentos”?

e  Ha numeros que sao mais barulhentos do que todos? Quais?
Por qué?

* O que caracteriza as sequéncias numéricas?

A dimensio “estabelecimento de relagoes entre grandezas
variaveis” constitui-se na determinacio de rela¢des, numéricas
ou nao, entre grandezas variaveis; na formulacao e na verifica-
cao de hipdteses quanto a natureza e existéncia dessas relagoes;
no entendimento da variabilidade; na percepcao da expressao de
regularidades em grandezas ou em invariancias. A compreensao
dessas relagoes implica nos primeiros passos em busca do valor
desconhecido — que pode ser feito por aproximacgoes sucessivas
— no inicio do Ensino Fundamental e, de maneira mais precisa,
nos anos finais dessa etapa.

Na dimensdo “generalizacdo”, antes mesmo da utilizagdo
de uma linguagem algébrica simbdlica, desenvolve-se o proces-
so do pensamento algébrico por meio do trabalho com relagdes/
comparagoes entre expressoes, sequéncias numéricas ou padroes
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geométricos; a percepgao e a expressao de estruturas aritméticas
de uma situagao-problema; a produgao de mais de um modelo
aritmético para uma mesma situagao-problema e, reciprocamen-
te, de varios significados para uma mesma expressao numeérica; a
interpretacao de uma igualdade também como equivaléncia en-
tre duas grandezas ou entre duas expressoes numeéricas; a trans-
formacao de uma expressao aritmética em outra mais simples; o
desenvolvimento e a criagao de uma linguagem concisa para ex-
pressar-se matematicamente; a busca de valores desconhecidos.

Um bom exemplo de generalizagao simples para o inicio
do Ensino Fundamental ¢ a utilizagdo da tabela (ou quadro) de
Pitagoras. Trata-se de um quadro de multiplicacao que pode ser
completado com a utilizagao das regularidades, explicitando pro-
priedades como a conexao existente entre a linha do nimero 2,
do nimero 4 e do numero 8, ou como a diagonal principal que
serve de eixo de simetria para a colocagao de valores iguais em
posicao simétrica, como no quadro abaixo, como o nimero 6 na
segunda e na terceira linhas.

NN OOonnonn
ﬂllllﬂﬂlﬂlllﬂ

—

A utilizagao dos primeiros simbolos algébricos devera ocor-
rer gradativamente durante todo o Ensino Fundamental e com
mais propriedade ao final desse ciclo, em que a generalizagao é
aprofundada por meio de expressoes e sentencas algébricas. O
foco neste texto é o reconhecimento de padroes e regularidades
em situagoes nao escolares.
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Padroes e regularidade

A matematica comporta um amplo campo de relagoes, regulari-
dades e coeréncias que despertam a curiosidade e instigam a ca-
pacidade de generalizar, projetar, prever e abstrair. Isso favorece a
estruturacao do pensamento e o desenvolvimento do raciocinio
légico, fundamentais para a compreensao da algebra.

O reconhecimento de padroes e regularidades esta presente
em todos os componentes curriculares: na lingua materna em
rimas, na organizacgao silabica, nas regras ortograficas etc.; em
artes, nos ritmos, na musica, nos poemas e na danga, em parti-
turas ou registros ritmicos, nos padroes visuais e nos mosaicos
etc.; em educacao fisica e teatro, nos movimentos corporais, em
jogos etc.; em ciéncias da natureza, na distribuicao e nos forma-
tos de vegetais e animais, nas regularidades existentes no cor-
po humano, nas situagoes da fisica e da quimica que permitem
generalizagoes, no estabelecimento de medidas padrao etc.; em
ciéncias humanas, nas regularidades e nos padroes em paisagens
e populacoes, nos padroes espaciais etc.; em histéria, nas confi-
guracoes culturais, no reconhecimento de determinados padroes
mundiais etc.

A compreensao e o reconhecimento dos padroes e sua pro-
dugao — em sequéncias numéricas, de imagens e de sons —, e o
estabelecimento de critérios para agrupar, classificar e ordenar
objetos, considerando diferentes atributos, fazem parte de todos
os eixos estruturantes da matematica. No entanto, destacam-se
desde a alfabetizagao os primeiros elementos para o reconhe-
cimento da variabilidade de valores das grandezas e operagoes
(como a proporcionalidade na multiplicacao) e também os pri-
meiros passos para programacao (como nas construgoes de obje-
tos com uso da linguagem Logo®™ ou Scratch®). E também parte
do desenvolvimento do pensamento algébrico a possibilidade da
producao de padroes em faixas decorativas, sequéncias de sons e
formas, padrées numéricos simples ou mesmo a busca de valores

15. Logo ¢ uma linguagem de programacéo elaborada no Massachusetts Institute of Technology (MIT) por S. Papert,
cuja finalidade é permitir a construcao de objetos e desenhos ou programar novas construgdes e/ou movimentagdes
apods a compreensdo dos movimentos basicos, partindo das motivacdes das criancas e dos jovens.

16. Scratch é um aplicativo que usa a linguagem de programacao de maneira simplificada e pode ser usado na criacdo
de historias, jogos e animacdes.
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desconhecidos em uma operagao matematica ou em um proble-
ma, ainda que sem o uso da simbologia algébrica.

O caminho para que a dlgebra se desenvolva parte do reco-
nhecimento de padroes e regularidades, agcao que pode ser de-
senvolvida por meio de atividades interdisciplinares, inclusa a
matematica, que estimulem a pesquisa e a reflexao sobre deter-
minados elementos da agao humana sobre o meio ambiente, pro-
vocando alteragdes significativas nos rumos da histéria. Tendo
em vista o explicitado, as realizagoes exploratério-investigativas
que visam levar os alunos a pensar genericamente podem ser
alternativas poderosas para o desenvolvimento inter-relacionado
do pensamento e da linguagem algébrica.

O trabalho com o pensamento algébrico se da no estabele-
cimento de critérios para classificar e ordenar, ao reconhecer e
produzir padroes, ao reconhecer e produzir regularidades. Res-
saltam-se estratégias que incluam a utilizag¢ao do corpo — no ges-
tual, em batidas para a producao de sons etc.

Para inicio de trabalho, sobretudo com as criangas, ¢ preci-
so haver manipulagao de objetos e brinquedos, realizacao de jo-
gos e brincadeiras, de desenhos e demais representagoes graficas
de sequéncias, numéricas ou nao.

Nas ultimas linhas das sequéncias geométricas desenhadas
abaixo, é possivel escrever duas sequéncias numéricas a elas as-
sociadas: 1, 3,6,10e1,3,5,7 9.

AAVVAAYYAL
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A lei de formagao das duas sequéncias € percebida com certa
facilidade pelas criangas, mesmo que nao consigam descrevé-la
de forma algébrica.

1,1+2=3,3+3=6,6+4=10 e 1,1+2=3,3+3=6,5+2=7,7+2=9

Para o reconhecimento, a reproducao e a criagao de padroes
que conduzam ao trabalho com as regularidades, pode-se pensar
em iniciar com situagoes que associem jovens e criancas do Mer-
cosul a fortes elementos de ligagao, como as musicas e as dangas
regionais, valorizando a utilizagao do corpo. Algumas ja conec-
tam os diversos paises, como a milonga, presente nas culturas
boliviana, argentina e também em escolas brasileiras da regiao
Sul, em aulas de musica, educacio fisica e teatro.

Na Bolivia, tem-se a danga Putucun, cujo nome significa cair ou
tropecar, usado onomatopaicamente. Em sua execugao estao pre-
sentes as flautas bolivianas, como no link <https://www.youtube.
com/watch?v=0bil6 WIyRng> (acesso em: 4 out. 2018).

No Brasil, ha o grupo Barbatuques, conhecido e apreciado pe-
las criancas paulistanas, que utiliza como instrumento musical
o proprio corpo (link: <https://www.youtube.com/watch?v=_
Tz7KROhuAw>. Acesso em: 4 out. 2018). O ritmo se mantém com
a repeticao de batidas e sopros.

Também no Brasil hd o grupo mineiro Ponto de Partida, que
se apresenta com tambores e sapateado, acompanhado pelo co-
ral dos Meninos de Araguai. O sapateado, a danga e os tambores
exemplificam a manutengao de padroes que criam regularidades
(link:  <https://www.youtube.com/watch?v=NU9USNhvOxE>.
Acesso em: 4 out. 2018).

Na Venezuela, ha a danga creola, folclérica, acompanhada por
harpa e violao. As repeti¢es e os instrumentos criam padroes
reconheciveis (link: <https://www.youtube.com/watch?v=wu_
VP4jQ_Ak&list=PL77203160D6E66768&index=5>. Acesso em: 4
out. 2018).

Na Argentina, la chacarera ajudara as criangas a reconhecer pa-
droes e regularidades e a compreender as semelhancas e diferen-
cas entre as dancas tipicas regionais, que trazem a identificagao
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das diversas culturas dos povos do Mercosul (link: <https://www.
youtube.com/watch?v=47g0EdleHaY>. Acesso em: 4 out. 2018).
No Uruguai,adangamagyar mostraosvinculos comasdangas e mu-
sicas dos outros paises, pelos passos, batidas ritmicas e vestimen-
tas (link: <https://www.youtube.com/watch?v=8YCcrjUlw9k>.
Acesso em: 4 out. 2018).

No Paraguai hd uma bela danga folcldrica, las galoperas, na qual as
dangarinas carregam jarros, evidenciando o trabalho das campo-
nesas no pais (link: https://www.youtube.com/watch?v=NJag2a-
TqRQY>. Acesso em: 4 out. 2018).

O trabalho inicial com as sequéncias numéricas e geométri-
cas pode partir de ou seguir com o reconhecimento, a reprodu-
¢ao e a producao de padroes e regularidades em pisos, azulejos e
artesanato — bordados, ceramica, pinturas etc.

Alguns argentinos dizem que os azulejos contam sua histé-
ria, enquanto no Brasil os pisos de algumas calgadas permitem
identificar de imediato onde se estd, como a praia de Copacaba-
na, no Rio de Janeiro, ou as ruas de Sao Paulo, em muitas das
quais se vé o mapa estilizado do estado.

Os estudantes poderiam tomar por base os padroes reco-
nhecidos e criados pela cultura local e, uma vez estimulados a tal,
produzir murais, como o da Escola Basica de Uberlandia, Minas
Gerais (confeccionado sob orientagio da professora Soraia Lelis).
A exploracao de materiais revelaria os elementos culturais de
cada regiao. No mural mencionado, os alunos trabalharam com
tampinhas (link: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTec-
nicaAula.html?aula=7986>. Acesso em: 4 out. 2018).

A reprodugao de padrdes de lambrequins, desenhos de bor-
dados, pisos e azulejos pode ser feita em papel ou em malhas
(quadriculadas, triangulares etc.) com uso de dobraduras. Jovens
e criancgas gostam de produzir os proprios aderecos, como pul-
seiras, brincos e colares, empregando diversos materiais (s3o
exemplos barbante, botdes, contas, 1a, madeira, tintas, tecidos
etc.) e repetindo padrées. Tal produgao traria no bojo os vinculos
culturais e estéticos com os jovens e criancas dos demais paises
do Mercosul.
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Geometria em arte e artesanato

O aprendizado da geometria passa pela observacao, pela mani-
pulacao de objetos, pelos desenhos, pela comparagao, pela clas-
sificagao e pela categorizagao de entes geométricos. Valia para os
gregos e vale para todos os povos.

Duas dimensoes de tal aprendizado sao foco para este do-
cumento, no que se refere aos jovens de 13 anos: as formas” e
figuras e as transformagoes geométricas. O trabalho a ser feito
¢ de identificagao e representacao em diversos contextos e das
relacoes entre seus elementos; do estabelecimento de relacoes
entre formas bi e tridimensionais; do reconhecimento e da clas-
sificacao de formas planas e espaciais, suas representagoes e as
planificagoes de suas superficies; do estabelecimento de diferen-
cas entre formas e figuras geométricas.

E necessdrio desenvolver as habilidades que levem os jovens
a representar um objeto, interagir com ele e transforma-lo, mes-
mo que abstratamente. Destaca-se, sobretudo, a vinculagao en-
tre elementos geométricos nas artes plasticas, na arquitetura, na
marcenaria, no artesanato, no esporte e em formas da natureza
que se aproximam das geométricas.

Encontramos, na arte e na arquitetura, diversas obras que
tém formato de poliedros, cujas superficies podem ser analisadas
como figuras geométricas planas, como na obra Magic Square, de
Hélio Oiticica, de 1987, que esta no Centro de Arte Contempo-
ranea de Inhotim, em Brumadinho, Minas Gerais. As pecas que
compoem a obra sao prismas reto-retangulos, com faces quadra-
das ou retangulares, algumas com elementos vazados. Todos os
quadrados que nela aparecem tém medidas de quatro unidades
de comprimento (metro, decimetro) ou 40 centimetros.

Representa¢oes de figuras geométricas estao presentes em
muitas obras de arte, como as esculturas de areia de Calvin Sei-
bert e a tela de Maria Leontina.

Observar obras de arte ajuda os jovens a reconhecer as re-
presentacoes geométricas de figuras planas e nao planas e o sig-
nificado simbdlico de sua presenca nas pegas artisticas.

17. A denominacao forma é utilizada para figuras semelhantes. A relagao entre dois quadrados, por exemplo, sempre
pode ser descrita como figuras com a mesma forma, mas dois tridngulos sé tém a mesma forma se forem semelhantes.
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A arte e o artesanato trazem prazer e alegria ao aprendizado
em geometria. E preciso proporcionar visitas dos estudantes aos
museus de suas regioes, aos centros artesanais, as feiras popula-
res, as industrias — enfim, a ambientes que os levem para além
dos muros da escola e possam proporcionar o reconhecimento
da matematica em algumas pegas artisticas, técnicas e artesanais.

Para o que aqui se propoe, ressalta-se a utilizagao da geome-
tria nas produgoes artesanais, no reconhecimento de regularida-
des em diversas situacoes e de variadas naturezas, estabelecendo
comparagoes e relacoes entre elas e as conhecidas anteriormen-
te. Com o apoio da matematica, as produgoes concretas poderao
despertar a curiosidade e instigar a capacidade de generalizar,
projetar, prever e abstrair, favorecendo a estruturagao do pensa-
mento e da imaginacgao, assim como o desenvolvimento do ra-
ciocinio légico.

Um trabalho inicial pode envolver a musica e as artes visu-
ais no reconhecimento, na utilizagao e transformagao de padroes
e regularidades. O Bolero, composto em 1928 pelo francés Mau-
rice Ravel, é um bom mote ilustrativo dessa premissa. A musica
tem ritmo invariavel e melodia metoddica e repetitiva, com mu-
dancas produzidas pelos efeitos intensificadores e progressivos
da orquestragao. Com base no reconhecimento dos padroes e nos
efeitos de orquestracao, a artista plastica Anna Adams criou, em
1994, os quadros Desvendando o Bolero, transformando os padroes
sonoros em visuais e incorporando a intensidade na evolugao
da musica (link: <https://www.newscientist.com/article/dn-
13599-bolero-beautiful-symptom-of-a-terrible-disease>. Acesso
em: 4 out. 2018).

A dimensdo “transformagdes geométricas” refere-se ao re-
conhecimento e a representacao das transformacgoes que sao iso-
métricas, que conservam a forma e todas as medidas das figuras
geométricas que foram alteradas (reflexdes, rotagdes, transla-
¢oes), e daquelas nao isométricas, em ampliacoes e redugdes de
figuras e formas.

E possivel trabalhar com elementos geométricos, tanto das
figuras e formas como das transformagoes geométricas, em ces-
taria, na producao de tapetes ou ceramica, em bordados, tecendo
rendas, na pintura de tecidos e porcelana etc., tanto da produgao
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regional como da familiar. A cestaria produzida pelos indigenas
Bora, que vivem nas margens do alto Cahuinari e do Igara-Para-
na, na Amazonia brasileira, peruana ou colombiana, pode servir
de mote para o trabalho proposto. Em suas roupas e aderecos es-
tao presentes elementos geomeétricos e transformacgoes. Em geral
sao os homens que confeccionam as peneiras e os leques e criam
desenhos para pratos e ceramica. O motivo basico por eles utili-
zado aparece na produgao artesanal de alguns povos africanos ou
na cestaria argentina de Puerto Iguazu.

No Parana, sao produzidos tapetes, cestas, capas de almo-
fadas, bolsas etc. com fios de malha ou 13 grossa, tecidos a mao,
com grandes agulhas apropriadas ou teares de pregos. Em algu-
mas escolas brasileiras, as criancgas confeccionam cachecdis de 12
tecidos com os dedos.

O trabalho com ceramicas, como as que sao produzidas no
vale do Jequitinhonha, Minas Gerais, os bordados do Paraguai,
as pinturas em louga e porcelana em Punta del Diablo, no Uru-
guai, ou as bolsas produzidas no norte da Venezuela sio exem-
plos do que pode ser explorado pelos jovens de 13 anos.

Ao trabalhar com as simetrias — axial, central e de transla-
¢ao — e com ampliagao e reducao de figuras, em produgodes artis-
ticas ou artesanais, o jovem reconhecera que tipo de transfor-
macao esta operando, se ela € ou nao reversivel e como pode ser
obtida pela composi¢ao de outras.

Para o aprendizado da matemadtica, essas transformagoes
servem de apoio para desenvolver o conceito de congruéncia e de
semelhanca e sao facilitadoras na compreensao de propriedades
geométricas e dos padroes e regularidades.

Fernando José de Almeida ¢ doutor em Educacio pela Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo (PUC-SP), onde
também é professor.
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RAFAELA CARDOSO BELEBONI

Revisao das diretrizes
curriculares do Ensino Médio

INTRODUCAO

O objeto de estudo desta pesquisa relaciona-se a coleta e analise
de dados sobre diferentes ofertas de Ensino Médio no mundo,
em especial nos paises com os melhores resultados educacionais
nos sistemas de avaliacao internacionais. Os estudos analiticos
tém a finalidade de subsidiar a Comissao de Reformulacao do
Ensino Médio, da Cimara de Educagio Basica (CEB), na elabo-
racao de orientagoes para novas formas de oferta do Ensino Mé-
dio, bem como auxilid-la na revisao das diretrizes curriculares
dessa etapa de ensino a luz das alteragoes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional (LDB). Como resultado da pesquisa,
foi apresentado ao Conselho Nacional de Educacio (CNE) um
documento técnico', aqui resumido.

Nesse contexto, a SECAO01- DELINEAMENTO DA PESQUISA expli—
cita a metodologia utilizada na defini¢ao dos paises e das catego-
rias empregadas para coleta e analise dos dados.

As SECOES 2, 3, 4, 5 e 6 tratam do Ensino Médio Geral e da
Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPT) em cinco
paises — Finlandia, Coreia do Sul, Alemanha, Portugal e Espanha
—, abordando aspectos relativos aos seguintes critérios de analise:
() objetivos, formas de oferta e de organizacio; (2) organizagio
curricular; e (3) avaliacao da aprendizagem.

A SECAO 7-ESCOLAS INOVADORAS apresenta trés iniciativas de

1. 0 documento completo esta disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=-
download&alias=41841-estudo-sobre-cenario-internacional-das-areas-educacional-empresarial-pdf&category_
slug=maio-2016-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 2 ago. 2018.
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SECAO1

mapeamento da Educagao inovadora no Brasil e no mundo: Des-
tino: Educacao — Escolas Inovadoras; InnoveEdu; e Inovacao e
Criatividade na Educagao Basica.

A SECAO 8 - RESULTADOS E RECOMENDAGCOES ¢ destinada a ana-
lise e sintese dos dados coletados, com recomendacoes referentes
ao escopo da pesquisa.

- DELINEAMENTO DA PESQUISA

O delineamento da pesquisa partiu de duas etapas principais
que precederam a revisao bibliografica e a redagao do documen-
to técnico.

A primeira etapa consistiu na selecao de paises para objeto
de estudo. O edital destacou a importancia da pesquisa referente
aos paises com os melhores resultados educacionais nos sistemas
de avaliagao internacionais. Nesse contexto, o Programme for
International Student Assessment (Pisa), ou Programa Interna-
cional de Avaliacao de Estudantes, foi selecionado como parame-
tro para selecao e analise dos dados, pois:

trata-se de uma avaliacao internacional da qual o Brasil participa,
produzindo, por meio do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), publicagbes oficiais
com base nos resultados obtidos pelos estudantes brasileiros,
estabelecendo comparagoes contextuais e de desempenho entre
diferentes estados e paises;

¢ organizado pela Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvi-
mento Econémico (OCDE), que produz e analisa dados referen-
tes ao sistema educacional dos paises envolvidos, promove pes-
quisa e publica documentagao, oferecendo subsidios confiaveis
para este estudo.

No relatério Brasil no PISA 2015: andlises e reflexoes sobre o de-
sempenho dos estudantes brasileiros, comparam-se os resultados do
Brasil com os de paises da América Latina que tiveram resultados
validos no Pisa 2015 (Colombia, Costa Rica, Chile, México, Peru,
Uruguai e Republica Dominicana), com os de trés paises que se
destacam por apresentar resultados proximos a média dos mem-

146



bros da OCDE (Estados Unidos, Espanha e Portugal) e com os
de trés paises com resultados superiores a média dos da OCDE
(Canada, Coreia do Sul e Finlandia). Nesse contexto e apés um
recorte, foram selecionados os seguintes paises como objeto de
estudo: Coreia do Sul, Espanha, Finlandia, Portugal e Alemanha?.

A TABELA 1 apresenta os dados comparativos referentes ao
desempenho médio dos paises selecionados.

) TABELA 1
DESEMPENHO MEDIO DOS PAISES SELECIONADOS NO PISA 2015
PAIS CIENCIAS MATEMATICA LEITURA
Brasil 401 377 407
Finlandia 531 511 526
Coreia do Sul 516 524 517
Alemanha 509 509 506
Portugal 501 492 498
Espanha 493 486 496
Paises da OCDE 493 490 493

Fonte: OCDE, Inep.

A segunda etapa voltou-se para a delimitagao das categorias
de analise para coleta e analise dos dados.

O presente documento propoe oferecer subsidios para a re-
visdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o Ensi-
no Médio, em um contexto de reforma do Ensino Médio, publi-
cacao da Lei n® 13.415/2017, que altera artigos da LDB, e fase de
elaboracgao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) relativa
ao segmento.

Buscou-se selecionar categorias de analise capazes de arti-
cular os artigos da Lei n® 13.415 a topicos das DCNs. Desse modo,
foram definidas as seguintes categorias, a serem observadas na
coleta e analise dos dados do Ensino Médio Geral e da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio: (1) objetivos, formas de ofer-
ta e de organizagdo; (2) organizagao curricular; (3) avaliagdo da
aprendizagem. O edital ainda apontou para a necessidade de ma-

2. Pais definido ap6s reunido com o conselheiro Eduardo Deschamps.
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pear dados sobre ofertas inovadoras de Ensino Médio. Buscando
ampliar o repertério do estudo na perspectiva da inovagao envol-
vendo outros paises, acrescentou-se uma quarta categoria de ana-
lise, que serd tratada em segido especifica: (4) escolas inovadoras.

SECAO 2 - FINLANDIA
ENSINO MEDIO GERAL
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

A administragao nacional da Educacao finlandesa é dividida em
dois niveis: Ministry of Education (MEC), ou Ministério da Edu-
cagdo e Cultura, e Finnish National Board of Education (FNBE),
ou Conselho Nacional Finlandés de Educagao. Cabe ao MEC de-
senvolver politicas educacionais, construir pautas para legislagao
educacional e prover financiamento de programas. O FNBE res-
ponsabiliza-se pela elaboracao de curriculos nacionais e requisi-
tos de qualificacao, pelo apoio a elaboragao de politicas baseadas
em evidéncias e pela Agéncia Nacional de Desenvolvimento.

Os documentos a seguir, indicados nesta pesquisa, compoem
a legislagao educacional referente ao Ensino Médio finlandés.

e Leidas escolas de Ensino Médio (n° 629/1998).

e  Decreto das escolas de Ensino Médio (n°® 810/1998).

e Decreto governamental (n® 942/2014).

e  Leide Educagdo e treinamento profissionalizante no Ensino Mé-
dio (n® 787/2014).

O documento National core curriculum for general upper secon-
dary schools 2015 (Curriculo nacional para escolas de Ensino Mé-
dio 2015), publicado pelo FNBE, indica a missio do segmento:
fortalecer conhecimentos e habilidades transversais gerais. Por
conhecimentos e habilidades gerais, na escolarizagao no Ensi-
no Médio, entendem-se valores, conhecimentos, competéncias,
atitudes e vontade que possibilitem a formagao de individuos
capazes de pensamento critico independente, a agir de manei-
ra responsavel, solidaria, comunitaria e bem-sucedida. O Ensino
Médio Geral leva o estudante a compreender interdependéncias
complexas predominantes na vida e no mundo, bem como a ana-
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lisar fenémenos de modo amplo. O segmento também deve pos-
sibilitar o aprofundamento de estudos em universidades, cursos
politécnicos e técnicos profissionalizantes.

A Educacao Basica finlandesa é formada por nove anos es-
colares, com possibilidade de um 102 ano adicional, oferecido a
alunos com baixo rendimento, que precisam melhorar as notas
para prosseguir seus estudos no Ensino Médio. Ao término dessa
etapa basica, os estudantes optam pelo Ensino Médio Geral ou
pela Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPT), que
oferece programas de qualificacao profissional inicial, de habi-
lidades especificas ou avangadas, com trés anos de duragao. A
selecao dos alunos normalmente baseia-se nas notas expressas
em seus certificados do Ensino Fundamental, sendo 7 a média
exigida em geral. Nessa etapa de ensino, os cursos sao gratuitos,
mas o aluno deve pagar os livros e materiais escolares. Tanto a
conclusao do Ensino Médio Geral como da EPT da elegibilidade
ao estudante para frequentar o Ensino Superior.

De acordo com os dados da Eurydice?, o MEC também for-
nece autorizagoes para que escolas tenham uma espécie de ensi-
no especializado. Elas criam um curriculo que prioriza areas de
sua especialidade, mas devem garantir que o aluno complete o
programa comum. Sao areas de especialidade: musica, artes visu-
ais, arte dramatica, linguas, meio ambiente, ciéncias da natureza,
matematica, tecnologia, estudos técnicos e educagao fisica.

O ano escolar divide-se em dois semestres, com 190 dias
letivos. O sistema escolar é, em grande medida, descentralizado;
nao ha leis que definem o calendario, que ¢ de responsabilidade
da escola. Embora tenha essa possibilidade de flexibilizagao, a
escola deve se organizar para garantir que o Ensino Médio conte-
nha trés anos de formacao. Vale considerar que ha possibilidade
de cursar a etapa em dois, trés ou quatro anos. A escola elabora
um cronograma anual, com a definicao de distribuicao de dias
letivos, horas de aula e atividades escolares. Normalmente, ha
cinco dias letivos na semana e cada aula tem 60 minutos, com 15
minutos de pausa. Em geral, as escolas organizam-se em cinco

3. Disponivel em: <https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php/Finland:0rganisation_of_Gene-
ral_Upper_Secondary_Education>. Acesso em: 2 mar. 2017.
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ou seis periodos, o que significa que ha cinco ou seis horarios
diferentes durante o ano letivo. Os alunos escolhem os cursos
oferecidos em cada periodo. Assim, seus horarios semanais e di-
arios sao determinados por suas escolhas curriculares.

As aulas costumam ocorrer entre as 8 e 16 horas. As escolas
ainda oferecem diariamente uma refeicao quente, bem como as-
sisténcia médica, odontoldgica e psicoldgica. A refeicao do almo-
co € gratuita. O governo oferece transporte de graga para alunos
que residem a uma distancia superior a 5 quilometros da escola, e
aqueles que necessitam fazer deslocamento de mais de trés horas
tém direito a hospedagem em dormitério especifico.

ORGANIZACAO CURRICULAR

Em 2014, o FENBE finalizou a nova versao do curriculo nacional
(core curriculum) para o Ensino Médio.

O novo curriculo nacional, que comecou a ser implantado
em 2016, foi construido por grupos de trabalho constituidos por
autoridades educacionais, pesquisadores e professores. Os grupos
atuaram de modo interativo, de maneira a pesquisar e elaborar
pontos relativos a estrutura e objetivos curriculares, concepgoes
de aprendizagem e especificidades de diferentes disciplinas do
Ensino Médio. Todas as escolas tiveram a possibilidade de acom-
panhar a preparacgao e dar feedback ao processo nas diversas fases,
podendo envolver a participagao de alunos e pais. Em geral, o
curriculo € renovado a cada dez anos, aproximadamente.

Determinado pelo FNBE, o curriculo nacional do Ensino
Médio apresenta:

*  objetivos e conteudos de diferentes disciplinas;

e  principios de avaliagao;

e  principios sobre necessidades especiais, bem-estar e orientagao
educacional;

e  principios e conceitos de aprendizagem.

Nesse contexto, o governo decide a respeito dos objetivos

de aprendizagem para o Ensino Médio, bem como a carga hora-
ria de cada disciplina. As escolas elaboram o préprio curriculo
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com base no curriculo nacional, oferecendo possibilidades de es-
colhas individuais aos alunos. O programa inclui no minimo 75
cursos ao longo do Ensino Médio, divididos em cursos obrigato-
rios, especializados e aplicados.

O nimero de cursos obrigatérios varia de 47 a 51, depen-
dendo da escolha entre o programa basico e o avangado de mate-
matica. Os cursos especializados sdo cursos opcionais avangados
diretamente relacionados aos obrigatérios. Ofertados nas escolas
para que os alunos possam fazer suas opgoes, o FNBE também
preparou um curriculo para eles. O estudante deve selecionar
pelo menos dez desses cursos em seu plano de estudo. Além dos
cursos nacionais de especializacao, a escola pode oferecer os seus,
definidos no curriculo.

A TABELA 2 descreve a distribuicao de horas-aula no Ensino
Médio. O curriculo ¢ organizado sem divisao por séries, e as dis-
ciplinas nao estao vinculadas a anos especificos.

As escolas devem planejar seu curriculo e seu calendario
tomando por referéncia a indicagao que consta na tabela. Cada
curso tem em média 38 aulas.
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TABELA 2
DISTRIBUICAO DAS HORAS LETIVAS (HORAS-AULA) NO ENSINO MEDIO - 2014

NUMERO DE
CURSOS NACIONAIS
DE ESPECIALIZACAO

NUMERO DE CURSOS

DISCIPLINAS OBRIGATORIOS

Lingua materna e literatura 6 3
Lingua A 6 2
Lingua B 5 2
Outras linguas 8+8
Matematica

Unidade de estudo comum 1

Basico

o]
w

Avancado

Meio ambiente e ciéncias da natureza
Biologia

Geografia

Fisica

—= o= =N
A O W W

Quimica

Humanas e ciéncias sociais
Filosofia

Psicologia

Historia

Estudos Sociais

Religido/cultura, visdo de mundo e ética

N A H W DN

Educacdo para a saide/bem-estar
Arte e educacado fisica

Educacao fisica

N W

Musica

Artes visuais

Orientacéo
Estudos tematicos 3
Cursos obrigatdrios 47-51

Cursos de especializagdo no minimo 10

Numero total de cursos no minimo 75

Fonte: National core curriculum for general upper secondary schools 2015. (Tradugao livre da autora.)

O curriculo também estipula temas transversais, indica
curso de religidao e engloba tépicos relativos a Educagao para a
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saude. Ha tempo disponivel para orientagio dos alunos (guin-
dance counselling), que pode ocorrer individualmente, para toda
a classe ou para pequenos grupos. Nesse momento, o estudante
recebe apoio para identificar seus interesses e potencialidades,
planejar sua carreira, tomar decisoes e resolver problemas.

Os denominados estudos tematicos criam ligagoes entre di-
ferentes campos do conhecimento. Sao estudos integrativos que
desenvolvem a habilidade dos alunos de perceber e entender re-
lagoes entre as disciplinas. Uma das principais tarefas dos estu-
dos tematicos é oferecer oportunidades para combinar e aplicar
conhecimentos e competéncias a varios temas.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O professor promove avaliagbes continuas para monitorar a
aprendizagem e, ao término de cada curso, ha uma avaliagao ba-
seada nos objetivos definidos no curriculo, com a finalidade de
dar aos alunos feedback sobre seu desempenho e progresso na dis-
ciplina. A nota para o programa geral de disciplina é determina-
da com a média dos cursos individuais. Em alguns casos, as notas
numeéricas podem ser complementadas por avaliagao verbal es-
crita ou feedback oral fornecido em processo avaliativo.

O Ensino Médio termina com um exame nacional, que
compreende quatro testes obrigatérios: lingua materna, de acor-
do com a escolha de cada candidato; outra lingua nacional; uma
lingua estrangeira; matematica, ciéncias humanas ou ciéncias da
natureza. Os alunos também podem incluir provas facultativas.
O objetivo dessa avaliagao, também chamada de exame de ma-
tricula, é verificar se os alunos dominam os conteudos e desen-
volveram as competéncias do curriculo do Ensino Médio, sendo
elegiveis para o Ensino Superior.

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

A EPT é voltada para alunos de 16 a 25 anos. Os cursos podem ser
organizados nos ambientes educacionais e nos espagos de traba-
lho como treinamento de aprendizes ou na forma de Educagao
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online, com dura¢io média de trés anos (120 créditos), em tempo
integral. Assim como no Ensino Médio Geral, os cursos sao gra-
tuitos, mas o aluno deve arcar com os custos do material neces-
sario a aprendizagem, e sua conclusao lhe da elegibilidade para
frequentar o Ensino Superior.

De acordo com a legislagao especifica, o objetivo da EPT ¢
proporcionar aos estudantes os conhecimentos e as habilidades
necessarios para obter experiéncia profissional e a capacidade
de encontrar emprego ou de ter o proprio negécio. Desse modo,
a EPT fornece aos alunos um amplo conjunto de habilidades
profissionais basicas para varias tarefas em sua area de atuagao,
além das competéncias e habilidades profissionais requeridas
pelo trabalho em um setor de qualificagao. Os critérios de sele-
cao utilizados pelas escolas profissionais podem incluir expe-
riéncia de trabalho, testes de aptidao e outros fatores compara-
veis. O ano letivo da EPT segue as mesmas premissas do Ensino
Médio geral.

ORGANIZACAO CURRICULAR

O sistema curricular da EPT consiste nos requisitos nacionais
de qualificagao, uma norma legal para as institui¢des de ensino
cujo proposito € refletir os objetivos da politica educacional e
determinar de maneira uniforme os requisitos para competén-
cias profissionais nacionalmente. Esses requisitos, definidos pelo
FNBE em cooperacao com empregadores, empregados, o setor
educacional e grémios estudantis, trazem normas referentes a
cada qualificagao profissional. Os documentos determinam os
seguintes aspectos: composicao de estudos, médulos, objetivos
e conteudos essenciais; critérios de avaliagao; orientacao e acon-
selhamento; aprendizagem no emprego; Educagao e treinamento
especiais; provisoes educacionais para imigrantes; e treinamento
de aprendizes.

O ENBE estabelece um projeto de qualificagao para reno-
var os requisitos, envolvendo representantes de empregados,
empregadores e professores da area. De modo a responder aos
requisitos em alteragao do mundo do trabalho e diversificar as
oportunidades, o leque das qualificagoes profissionais foi ainda
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mais ampliado pela inclusao de médulos de outras qualificagoes
profissionais ou de formagdes politécnicas. O objetivo é oferecer
aos alunos maior flexibilidade, permitindo-lhes criar caminhos
de aprendizagem individuais.

O escopo das qualificagoes profissionais para a EPT consiste
em 180 pontos de competéncia, sendo 60 para cada ano, em um
total de trés anos. A estrutura de uma qualificagao profissionali-
zante € a seguinte:

estudos profissionalizantes: 135 pontos de competéncia;
disciplinas obrigatdrias: 35 pontos de competéncia;
modulos eletivos: 10 pontos de competéncia.

Aos alunos € permitido escolher livremente os estudos ele-
tivos dentre os oferecidos por sua institui¢ao ou por outra escola
de Ensino Médio (Geral ou Profissionalizante) e incorpora-los
em sua qualificagao de acordo com seus interesses ou orientagoes
profissionais, incluindo experiéncia profissional apropriada. Es-
tudos eletivos podem ser complementares ou aumentar o nime-
ro de cursos nas disciplinas obrigatdrias, a ponto de possibilitar
aos alunos concluir o Ensino Médio Geral de modo concomitan-
te a qualificagao profissionalizante. As disciplinas obrigatorias
sao assim reagrupadas:

competéncia de comunicagao e interagao;
competéncia matematica e em ciéncias da natureza;
competéncia social e do mercado de trabalho;
competéncia social e cultural;

tecnologias da informacao e da comunicagao;
bem-estar ocupacional.

O FNBE reformou todas as 52 qualificagOes profissionais
em outubro e novembro de 2014. Entre os principais elemen-
tos da reforma nos requisitos de qualificagao figura a alteragao
do escopo da qualificagao (180 pontos de competéncia): o con-
teudo de disciplinas obrigatdrias foi revisado e a flexibilidade
das qualificagdes aumentou, permitindo as escolhas individuais
dos estudantes.
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Desde 2011, todos os programas de Educacao Profissional
incluem pelo menos seis meses de treinamento pratico em um
ambiente de trabalho genuino. Isso é denominado aprendizagem
no emprego e enfatiza uma mudanga no carater do treinamento
pratico convencional, buscando aumentar a empregabilidade dos
recém-formados e melhorar a resposta as necessidades do mer-
cado de trabalho. Os objetivos educacionais da aprendizagem no
emprego também sao determinados nos requisitos de qualifica-
¢ao. Os cursos sao planejados e implementados em cooperagao
entre as institui¢oes de ensino e os empregadores. O treinamen-
to de aprendizes ¢ uma forma de fornecer treinamento profissio-
nalizante baseado no trabalho. Fundamenta-se em um contrato
de emprego por tempo fixo (contrato de aprendizagem) entre o
empregador e o aprendiz, que deve ter idade minima de 15 anos.
O estudante trabalha e aprende no ambiente profissional, com
bolsa de estudos e ajuda de custo.

SECAO 3 - COREIA DO SUL
ENSINO MEDIO GERAL
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

O sistema da Coreia do Sul esta estruturado em trés anos de Edu-
cacao Infantil, seis de Educacao Basica, trés de Ensino Médio e
trés de Ensino Secundario, objeto desta pesquisa.

No Ensino Secundario, ha taxas de admissao e de matricu-
la, necessarias para complementar a verba enviada pelo governo,
mas essa cobranga nao pode impedir a frequéncia de alunos. O
financiamento da Educacio é centralizado, com verbas oriundas,
em sua maioria, do Ministério da Educacao. A carga horaria anual
do Ensino Secundario é de 1.020 horas, distribuidas em cinco
dias na semana, 220 dias letivos. Vale ressaltar que, na Coreia do
Sul, é pratica comum que os estudantes do Ensino Secundario
ampliem a carga horaria oferecida pela escola frequentando aulas
particulares e cursinhos especializados.

O Ensino Secundario possui trés tipos de oferta: académica;
formacao de especialistas ou de propésito especial; e profissional
ou técnica. Essas ofertas serao apresentadas a seguir.
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ORGANIZACAO CURRICULAR

O primeiro curriculo sul-coreano foi publicado em 1954,
com formato centrado na formacao da nacionalidade e de uma
consciéncia anticomunista. Depois, o pais produziu revisoes e
reformulagoes de sete versoes curriculares. Hoje, estd em vigén-
cia a segunda versio do denominado “Sétimo curriculo”, estru-
turada em 2009 (a primeira versao data de 1998). O atual “Sétimo
curriculo”, diferentemente das versoes curriculares anteriores, é
centrado no aluno e voltado para o desenvolvimento da criativi-
dade. Sua proposta ¢ desenvolver um individuo que:

e  procure a individualidade como base da construcao de sua
personalidade;

*  mostre capacidades para uma criatividade diferenciada;

e  explore caminhos de desenvolvimento nos largos horizontes da
cultura;

e  crie novos valores tendo como base a compreensao da cultura
nacional;

e  contribua para o desenvolvimento da comunidade com consci-
éncia civil democratica.

O curriculo nacional aponta que o foco na aprendizagem
da criatividade deve ocorrer por meio de uma abordagem que
nao se limite a conteudos nem a habilidades puras, mas se apro-
xime, mediante o desenvolvimento dos contetidos, do desenvol-
vimento das competéncias e habilidades pretendidas pela Edu-
cagao do pais.

O “Sétimo curriculo” é adotado pelos estados, que definem
com precisao os objetivos que as escolas precisam aplicar e quais
sao as aprendizagens essenciais a que os alunos devem ter acesso.
A tomada de decisao é compartilhada de acordo com as respon-
sabilidades de cada parte do sistema. Cabe as escolas organizar
e implementar essas defini¢des. Desse modo, a implementagao
final do curriculo fica a cargo das escolas.

No Ensino Secundario académico, o curriculo é compos-
to das seguintes disciplinas basicas: ética, lingua coreana, ma-
tematica, ciéncias, estudos sociais, musica e artes. Ha também
disciplinas eletivas, que sao selecionadas pelos alunos com base
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em suas preferéncias e interesses de carreira, incluindo fisica,
quimica, biologia e ciéncias da Terra, entre outras.

No Ensino Secundario para formacgao de especialistas, o
curriculo contempla as mesmas disciplinas basicas, mas o foco
sao areas de especializacao, como artes, musica, atletismo e lin-
guas estrangeiras. As escolas especializadas buscam identificar
liderancas nessas areas e desenvolver talentos. Para frequentar
essas escolas, os alunos devem passar por um processo seletivo
especifico.

O curriculo do Ensino Secundario profissional sera devida-
mente apresentado no tépico correspondente a EPT.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os professores avaliam regularmente os alunos, registrando os
resultados no histérico escolar e na caderneta estudantil. Tais
documentos, presentes em toda a vida escolar dos estudantes,
apresentam as notas por disciplina e também incluem dados so-
bre frequéncia, atividades extracurriculares, realizagoes notaveis,
comportamento e desenvolvimento moral, desenvolvimento fi-
sico, prémios por desempenho e informag¢oes complementares.
Esses indicadores estao assumindo gradativa relevancia pedago-
gica e para o processo de admissao dos alunos no Ensino Médio.

O acesso ao Ensino Superior ocorre por meio de um exame
que os estudantes devem realizar ao término do Ensino Médio.
Trata-se do Teste de Habilidade Académica (CSAT), espécie de
vestibular com impacto decisivo na escolha de carreira dos alu-
nos. A preparagao para esse exame tem destaque nos curriculos
das escolas, por causa, por exemplo, do papel conferido a Edu-
cacao como fator de ascensao social. Nesse contexto, os alunos
interessados em prosseguir os estudos ainda buscam uma prepa-
racao intensiva para o exame, cursando aulas particulares ou em
escolas especializadas (hagwons).

Os estudantes que nao apresentam bom desempenho no
CSAT podem se submeter a processos seletivos proprios de uni-
versidades e, geralmente, acabam frequentando cursos de gra-
duagao de curta duragao ou universidades de quatro anos me-
nos seletivas.
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EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

As escolas de Ensino Secundario com eixo de formacgao profis-
sional tém o objetivo de formar alunos para exercer determinada
profissao de nivel técnico, relacionada, por exemplo, a agricultu-
ra, culindria, economia doméstica, tecnologia, industria, pesca
ou comércio.

Normalmente, as escolas de EPT oferecem duas possibilida-
des de acesso: a primeira, depois do Ensino Fundamental, para
ingresso no 1° ano do Ensino Secundario; a segunda, no 22 ano
do Médio, para uma formagao de um ano durante o 3° desse seg-
mento. Ao final dos trés anos de curso, os alunos recebem um cer-
tificado de conclusao do Ensino Secundario Profissionalizante.

O processo seletivo para admissao pode incluir avaliagao do
desempenho académico, teste de selecao geral, teste de discipli-
nas especificas, teste de aptidao, prova pratica e entrevista. Ha
outro processo seletivo alternativo, direcionado ao denomina-
do “candidato especial”. Esse processo destina-se, por exemplo, a
alunos que apresentaram desempenho excepcional em uma area
especifica, foram premiados em competi¢oes nacionais ou rece-
beram uma carta de recomendacao do diretor de sua escola.

Como forma de incentivo as matriculas na Educagio Pro-
fissionalizante, o governo estabeleceu, em 2011, politica de isen-
cao das mensalidades nesse tipo de escola, buscando apoiar,
sobretudo, estudantes de baixa renda. O Ministério do Traba-
lho e Emprego também oferta um programa para industrias na-
cionais consideradas estratégicas que carecem de mao de obra
profissional.

Sao requisitos para a matricula no programa: ter mais de
15 anos de idade e estar desempregado; frequentar escolas publi-
cas regulares, mas nao ter planos de ingressar em faculdade ou
universidade, ou cursar o ultimo ano de qualquer curso univer-
sitario de curta duragao, sem desejar aprofundar seus estudos.
Os programas tém duragao de 3 a 12 meses, com total de até 350
horas de formacao. Para os alunos matriculados no Ensino Mé-
dio, ha ajuda de custo.
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ORGANIZACAO CURRICULAR

As escolas de EPT seguem as diretrizes do curriculo nacional,
incluindo moédulos de formagao profissional. No 12 ano, ha dis-
ciplinas regulares; no 29, disciplinas regulares e especializadas,
em uma propor¢ao de 50% cada uma; no 3¢ ano, principalmente
assuntos especificos do curso profissional, incluindo um projeto
de conclusao, em geral realizado em grupo. No 22 semestre do 3°
ano, realizam-se estdgios praticos, sobretudo em ambientes in-
dustriais, pré-requisito para a conclusao do curso.

Para aproximar o curriculo das necessidades reais do mer-
cado de trabalho, o governo coreano esta promovendo iniciati-
vas junto a National Competency Standards, instituicao ligada a
Human Resources Korea, entidade responsavel pelo desenvolvi-
mento de recursos humanos no pais. Busca-se, por meio dessa
parceria, identificar os conhecimentos, tecnologias e formagoes
necessarios aos ambientes industriais para serem incorporados
ao curriculo do Ensino Médio Profissional.

Uma das iniciativas ¢ a implementagao das chamadas Es-
colas Meister, que seguem aspectos do modelo de sistema dual
da Alemanha, visando parcerias entre escola e setor privado. O
programa, ainda em estagio inicial, busca cooperacao entre os
setores para definicao colaborativa de curriculos, oferta de es-
tagios e treinamentos como parte do processo de formagao dos
alunos. Essas escolas recebem apoio complementar do governo e
desfrutam de mais autonomia para estabelecer processos de sele-
cao e definicao de estrutura curricular. Outro aspecto relevante
nessas escolas é a possibilidade de oferecer, aos estudantes do
Ensino Secunddrio académico, programas de Educagao Profissio-
nal durante um ano, cursados de modo concomitante ao 32 ano
tradicional.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Atualmente, o governo coreano nao promove agoes de avaliacao
externa especifica para escolas de EPT. H4, como nos outros mo-
delos de escola, controles administrativos gerais que avaliam a
qualidade da Educagao oferecida de maneira abrangente.
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SECAO 4 - ALEMANHA
ENSINO MEDIO GERAL
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

Na Alemanha, o sistema educacional compulsério é organizado
de acordo com as seguintes etapas:

° Ensino Basico (Grundschule), também chamado de escola prima-
ria, para alunos de 6 a 10 anos. Ha estados em que a duracao dessa
etapa ¢ de seis anos.

e  Ensino Secundario, dividido em duas fases: a primeira (Sekundar-
bereich I) destina-se a alunos de 10 a 16 anos; a segunda (Sekundar-
bereich IT), a alunos de 16 a 19 anos. No Ensino Secundario, ainda
ha a possibilidade da Educacao Profissional Técnica de Nivel Mé-
dio, que sera discutida no tépico respectivo ao assunto.

° Ensino Universitario (Tertidrbereich), direcionado a estudantes a
partir de 19 anos.

Ha diferentes tipos de escolas da primeira fase do Ensino
Secundario, a saber: Gymnasium, Realschule, Hauptschule e, ainda, Ge-
samtschule, que tenta integrar os trés primeiros?. Quando concluem
o Ensino Basico, os alunos sao encaminhados a um dos tipos de
escolas secundarias, transicao efetuada normalmente pela indica-
cao de professores, que tomam como referéncia o desempenho es-
colar do estudante na etapa concluida, tal como descrito a seguir.

As Hauptschulen® sao destinadas a alunos a partir dos 10 anos
que ja concluiram o Ensino Basico e obtiveram baixo desempe-
nho em relacao aos demais. O Ensino Secundirio nessa escola
tem duragao de cinco anos; portanto, os estudantes finalizam
essa etapa por volta dos 15 ou 16 anos.

As Realschulen recebem alunos de 10 a 11 anos que tiveram
desempenho intermedidrio em relagao aos demais. O curso tem
duracao de seis anos; portanto, o diploma é concedido quando os
estudantes estao com 16 a 17 anos. Ha casos em que é possivel efe-
tuar a transferéncia de uma Realschule para um Gymnasium ou vice-
-versa, caso o desempenho melhore ou piore significativamente.

4. Essa organizagdo pode sofrer variagdes regionais, com outras nomenclaturas.

5. Em alemdo, o plural dos substantivos terminados em -e é formado pelo acréscimo de -n.
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Os Gymnasien® sio destinados aos alunos de melhor de-
sempenho. Oferecem um curriculo mais aprofundado, podendo
chegar a 35 horas por semana, em média, durante nove anos,
com possibilidade de ingresso nos cursos universitarios por vol-
ta dos 20 anos.

Ja nas Gesamtschulen os alunos siao classificados aos 15 anos,
quando decidem se querem parar de estudar ou seguir curso su-
perior. Nessa modalidade, os estudantes podem fazer exame para
o certificado de conclusao Mittlere Reife, que permite o ingresso
em instituicoes superiores de Ensino Profissionalizante. Caso
sua opgao seja dar continuidade aos estudos académicos, eles de-
vem estudar por mais dois ou trés anos e, ao final, realizar o
Abitur, exame que sera devidamente explicado no tépico relativo
a avaliacao.

Com uma semana letiva de cinco dias, sio oferecidos, em
média, 188 dias de aula no ano, podendo chegar a 208. Normal-
mente, os horarios de aula sao das 7h30/8h30 as 13h30. Com ex-
cecao do Gymnasium, de oito anos, os alunos tém, em geral, de 28
a 30 aulas semanais de disciplinas obrigatdrias ou opcionais na 5
e na 6 séries em todos os tipos de escola e de 30 a 32 aulas da 72
a 10? série, que correspondem a primeira fase do Ensino Secun-
dario. Cada aula tem 45 minutos de duracao.

ORGANIZACAO CURRICULAR

Serao apresentadas informacgdes relativas a organizagao curricu-
lar do Ensino Secundario alemao nos diferentes tipos de escolas
ja citadas, com destaque para os Gymnasien.

As Hauptschulen oferecem Educagao Secundaria mais gene-
ralista. Geralmente, as disciplinas ofertadas sao as mesmas ofe-
recidas nas outras escolas, porém o conteudo ¢ menor e menos
aprofundado. As disciplinas que compoem o curriculo sao: ale-
mao, matematica, fisica, quimica, biologia, geografia, histdria,
religido (ou ética)’, musica, artes, politica (ciéncias sociais), edu-
cagao fisica e lingua estrangeira.

6. Gymnasien ¢ plural de Gymnasium.
7. Ha definicdes estaduais especificas em relagéo ao ensino de religido.
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Normalmente, os estudantes que concluem o Ensino Se-
cundario nesse tipo de escola sao considerados aptos para tra-
balhar no servigo publico de nivel basico ou para seguir curso
em instituicao profissionalizante. Os alunos com bom desem-
penho escolar que desejam cursar o Ensino Superior devem fre-
quentar anos adicionais de estudo em uma Realschule, caso seja
possivel.

O curriculo das Realschulen oferece as mesmas disciplinas
das Hauptschulen, mas ha aprofundamento de contetidos em cada
uma delas e acrescentam-se novas disciplinas, como informatica
e uma segunda lingua estrangeira. Apo6s a conclusao dessa eta-
pa nesse tipo de escola, os alunos devem realizar um teste para
receber um certificado chamado Mittlere Reife, necessario para o
ingresso nas Fachoberschulen, instituigées de Ensino Profissiona-
lizante Superior.

Dadas as caracteristicas das Gesamtschulen, ja apresentadas, o
curriculo desse tipo de escola é geralmente mais amplo, haven-
do mais disciplinas praticas. O Gymnasium ¢ oferecido em tempo
maior do que os outros modelos de Ensino Secundario, com con-
teudos tratados de modo ainda mais aprofundado. O curriculo
dispoe das mesmas disciplinas citadas nos outros modelos. Ha
diferencas relativas a linguas estrangeiras, ao ensino de religiao
e a preparacao dos estudantes para a avaliagao de conclusao de
Ensino Médio, a Abitur.

As disciplinas do Ensino Médio sdo oferecidas em dois ni-
veis de padroes académicos, de acordo com os padroes do Abitur:
basico e avangado. Os cursos de nivel basico ensinam a prope-
déutica do trabalho cientifico e os de nivel avangado aprofundam
essa propedéutica por meio de exemplos especificos. Nos cursos
de padroes académicos de nivel basico, hd pelo menos trés aulas
semanais de alemao, matematica e lingua estrangeira. Nos de ni-
vel avancado, as disciplinas sao oferecidas com pelo menos qua-
tro horas por semana e, no caso de duas delas, com pelo menos
cinco horas. Pelo menos uma das disciplinas deve ser cursada no
nivel avancado.

Em todos os niveis de ensino, ha énfase nas areas de cién-
cias da natureza e da Educacao Técnica, considerando as disci-
plinas de matematica, ciéncias da natureza e, em alguns casos,
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tecnologia e tecnologia da informagao. No curriculo, também ha
temas transversais integrados as disciplinas, relacionados sobre-
tudo ao desenvolvimento sustentavel, a politica e a economia.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O Gymnasium prepara os estudantes para um exame de conclusao
do Ensino Médio chamado Abitur, que também é necessario para
a admissao no Ensino Superior.

O Abitur engloba quatro ou cinco disciplinas, entre as quais
pelo menos duas do nivel de padroes académicos avangado e
duas das trés disciplinas a seguir: alemao, lingua estrangeira e
matematica. Adicionalmente, todas as trés areas (linguas, litera-
tura e artes; ciéncias sociais; e matematica, ciéncias da natureza e
tecnologia) estao representadas no exame. O minimo requerido
de trés provas escritas engloba pelo menos duas disciplinas do
nivel de padroes académicos avancado e pelo menos uma das
seguintes disciplinas: alemao, lingua estrangeira, matematica ou
ciéncias da natureza. O Abitur oral inclui uma disciplina que nao
tenha sido examinada em prova escrita. Como regra, os exames
escritos e possivelmente orais podem compreender trés disci-
plinas, ao passo que uma quarta ¢ abordada na prova oral. Com a
aprovacao no Abitur, adquire-se a qualificagao geral de entrada no
Ensino Superior, a qual também inclui dois ter¢os do desempe-
nho académico na fase de qualificacao.

O Abitur pode ser realizado uma tnica vez, o que torna seu
resultado determinante na carreira profissional dos alunos. Tra-
ta-se de um exame reconhecido e aceito por todas as universida-
des, pois elas nao tém vestibular préprio. Ha casos, no entanto,
em que vagas sao sorteadas, independentemente do desempenho
do estudante.

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

As formas de oferta de EPT sao diversificadas, englobando esco-
las profissionalizantes de periodo integral e escolas do sistema
dual (duales System).
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As escolas de EPT de periodo integral sao denominadas
Berufsfachschule, Berufliches Gymnasium e a Berufsoberschule®.

As Berufsfachschulen sao escolas de periodo integral que ofe-
recem grande variedade de cursos, como negdcios, ocupagoes
comerciais ou técnicas, artesanato, ocupagoes relacionadas a eco-
nomia doméstica e trabalho social, ocupagoes artisticas, ocupa-
¢oes da area da saude regulamentadas por legislacao federal etc.
A duragio do treinamento em uma Berufsfachschule varia de um a
trés anos, dependendo da especializagao de carreira pretendida.

O Berufliches Gymnasium? existe em quase todos os estados,
com cursos direcionados a carreira profissional ao longo de trés
anos, levando, geralmente, a uma qualificacao geral para entrada
no Ensino Superior.

As Berufsoberschulen tém importante contribuicao na permea-
bilidade do sistema educacional e, portanto, para a equivaléncia
da Educacao Geral e Profissionalizante. Elas foram estabelecidas
para permitir que os estudantes que completassem o curso pro-
fissionalizante no sistema dual obtivessem uma qualificacao de
entrada no Ensino Superior. A Berufsoberschule também pode ser
cursada em meio periodo, por um tempo proporcionalmente
mais longo, e abrange especializagoes em tecnologia, economia
e gestao, nutricao e ciéncia doméstica, saide, design, economia
agricola, bioengenharia e engenharia ambiental. Os alunos de-
vem cursar uma especializacao de acordo com o primeiro curso
profissionalizante ou experiéncia pratica ja concluida.

O sistema dual é um tipo de Educacao Profissional que
ocorre em dois locais de aprendizagem — no ambiente de traba-
lho e na escola profissionalizante —, com duragao de dois, trés
ou trés anos e meio, dependendo do curso. O objetivo da escola
profissionalizante é transmitir, por meio de um treinamento es-
truturado, as habilidades, os conhecimentos e as qualificagoes
necessarios para a pratica de uma profissao.

O curso baseia-se em um contrato de treinamento de direi-
to privado entre uma empresa e o trainee, que passa trés ou quatro

8. Ha outros tipos de escolas, que existem apenas em determinado estado ou tém importancia secundaria, devido
ao numero limitado de alunos.

9. Berufliches Gymnasium é o nome dado na maioria dos estados. O termo Fachgymnasium também é usado.
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dias da semana na empresa e até dois na escola. Além disso, sao
cada vez mais comuns os cursos por blocos, com duragao maxi-
ma de seis semanas. As empresas assumem os custos do curso no
emprego e pagam ao trainee uma bolsa de estudos.

As habilidades, os conhecimentos e as qualificagoes profis-
sionais a serem adquiridos no curso no espacgo de trabalho sao
definidos no Ausbildungsordnung (regulamentagdes de treinamen-
to), cujas especificidades sao detalhadas pela empresa em um pla-
no de treinamento individual.

Locais de curso profissionalizante fora da escola (no em-
prego) estiao disponiveis normalmente tanto na industria e no
comércio como em instituigoes publicas. O curso s6 pode ser
oferecido em empresas nas quais as habilidades demandadas pe-
las regulamentagoes possam ser compartilhadas por equipe de
treinamento com a devida qualificagao técnica e pessoal.

O curso nas escolas profissionalizantes, com pelo menos
oito horas por semana, engloba aulas especificas da profissao e
interdisciplinares e cobre conteuido de aprendizagem profissio-
nalizante e geral, particularmente de alemao, uma lingua estran-
geira, politica ou economia, religido (ou ética) e educagio fisica.
Outros detalhes sao regulamentados por estado. A escola decide
como organizar a carga hordria, contando com o apoio de seus
supervisores, das empresas conveniadas e de grupos relevantes
do setor econoémico.

No que se refere a organizagao do ano letivo, aplicam-se a
EPT as mesmas regras do Ensino Médio Geral. Com relagao a
semana escolar, no sistema dual sao exigidas pelo menos 12 au-
las na escola, com possibilidade de flexibilizar sua distribuicao.
Desse modo, os alunos podem assistir as aulas em meio periodo,
com 12 aulas semanais ao longo de todo o curso, ou concentrar as
aulas em um ou dois dias na semana, também ao longo do curso.

ORGANIZACAO CURRICULAR

Além das disciplinas oferecidas no Ensino Médio Geral do
Gymnasium, o Berufliches Gymnasium tem disciplinas voltadas
para carreiras, como negdcios, tecnologia, ciéncia da computa-
¢ao, nutricao, agronomia, além de saude e estudos sociais, que
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podem ser escolhidas no lugar de disciplinas gerais e exami-
nadas no Abitur. As disciplinas desses cursos profissionalizan-
tes também podem ser escolhidas como eletivas em um padrao
académico avancado.

Nas escolas profissionalizantes de periodo integral, as aulas
sao dadas nas areas geral e profissional, sendo especificas para
disciplinas e profissoes. Dependendo do curso pretendido, o en-
sino nas duas areas exige um minimo de 30 aulas por semana.

Na Berufsoberschule, que os alunos frequentam por dois anos,
ha um total de 2.400 aulas (cerca de 30 por semana), com aulas de
alemdo, uma lingua estrangeira obrigatéria, estudos sociais (com
histdria, politica e economia) e matematica, bem como disciplinas
especializadas (Profilfdcher) de acordo com a especializagao esco-
lhida e ciéncias da natureza, incluindo tecnologia da informacao.

O curriculo da Berufsfachschule de periodo integral, como o
das escolas profissionalizantes de periodo integral, é dividido em
aulas interprofissionais e profissionalizantes. Sao oferecidas 12
aulas por semana em classe, oito das quais geralmente sobre te-
mas especificos da profissao que esta sendo estudada.

No sistema dual de ensino, as responsabilidades sao atribui-
das de acordo com o local de ensino (escola ou empresa). Nas esco-
las, os governos estaduais sao os responsaveis pela regulamentacao,
financiamento e elaboragao das diretrizes gerais do curriculo. Nas
empresas, o governo federal responsabiliza-se pela regulamen-
tacao da Educagao Profissional, incluindo objetivos e contetdos
dos cursos, critérios minimos de conteudo curricular avaliado em
exames e o reconhecimento oficial das ocupagoes profissionais.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

No sistema dual, os trainees fazem um exame intermediario de
acordo com os padroes estabelecidos nas regulamentagoes e nos
curriculos. O exame geralmente cobre os conhecimentos, as ha-
bilidades e as competéncias relacionados nas regulamentagoes
de treinamento para os trés primeiros semestres do curso, bem
como o conteudo ensinado na escola de acordo com o curriculo.
Depois do exame intermediario, o trainee recebe uma certificagao
que mostra seu nivel atual de treinamento.
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SECAO 5 - PORTUGAL
ENSINO MEDIO GERAL
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

As formas de oferta de Ensino Médio em Portugal sao reguladas
pelo Decreto-Lei n® 139, de 5 de julho de 2012, alterado pelo De-
creto-Lei n® 91, de 10 de julho de 2013, e pelo Decreto-Lei n® 176,
de 12 de dezembro de 2014. As informagdes apresentadas nesta
pesquisa foram extraidas e transcritas desse diploma legal.

O Decreto-Lei 139/2012 dispoe que o ano letivo correspon-
de ao periodo compreendido entre 1° de setembro de cada ano
e 31 de agosto do ano seguinte, com no minimo 180 dias letivos.
De acordo com o artigo 62 o Ensino Médio visa proporcionar
uma formacao e aprendizagens diversificadas. Nesses termos, o
segmento oferece diferentes caminhos de Educagao e formagao,
que serao detalhados ao longo deste tépico. Sao eles:

e  cursos cientifico-humanisticos, vocacionados para o prossegui-
mento de estudos de nivel superior;

e  cursos com planos proprios;

° cursos artisticos especializados, vocacionados, consoantes com a
area artistica, para o prosseguimento de estudos ou orientados na
dupla perspectiva da inser¢ao no mundo do trabalho e do pros-
seguimento de estudos;

e  cursos profissionais, vocacionados para a qualificagao profissio-
nal dos alunos, privilegiando sua inser¢ao no mundo do trabalho
e permitindo o prosseguimento de estudos;

° cursos secundarios na modalidade de ensino recorrente;

e  cursos de ensino vocacional.

Cursos cientifico-humanisticos'®

Os cursos cientifico-humanisticos constituem uma oferta
educativa direcionada ao prosseguimento de estudos de nivel
superior (universitario ou politécnico). Destinados a alunos que
tenham concluido o 92 ano de escolaridade ou equivalente, tém

10. Os trechos dos itens a seguir foram extraidos literalmente do site da Diregdo-Geral da Educagédo do Ministério
da Educacéo de Portugal.
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a duracao de trés anos letivos, correspondentes aos 109, 11° e 12°
anos de escolaridade. Conferem um diploma de conclusao do
Ensino Médio (12° ano), bem como o nivel 3 de qualificagio do
Quadro Nacional de Qualificagdes (QNQ).

Esses cursos compreendem as seguintes areas: ciéncias e
tecnologias; ciéncias socioeconomicas; linguas e humanidades;
e artes visuais. Os planos de estudo integram componentes de
formacao geral e de formagao especifica, além da disciplina de
educagao moral e religiosa, de frequéncia facultativa.

No topico referente a organizagao curricular, ha uma tabela
que detalha a ocorréncia de cada componente, a respectiva carga
horaria e o leque de opgdes.

Cursos com planos proprios

Os cursos com planos proprios tém longa tradi¢ao no sistema
de ensino portugués como experiéncia pedagdgica dos estabele-
cimentos de ensino particular e cooperativo. O Decreto-Lei n®
139/2012 amplia as possibilidades de oferta, pois permite o alar-
gamento, quer a mais estabelecimentos de ensino particular e
cooperativo, quer as escolas publicas, registrando-se ja o inicio
da procura por estas.
Esses cursos apresentam a seguinte organizagao:

e  componente de formagao geral: igual a dos cursos cientifico-
-humanisticos;

e  componente de formagao cientifica: constituido por disciplinas
dos componentes de formagao especifica dos cursos cientifico-
-humanisticos, com os mesmos programas e cargas horarias, de
modo a garantir uma sélida formacao de base e a possibilidade de
realizacao de exames nacionais para acesso ao Ensino Superior
na area de formacao de cada curso, incluindo no minimo uma
disciplina trienal e uma bienal;

e  componente de formacao tecnoldgica: em todos os cursos de na-
tureza profissionalizante, esse componente ¢ reforcado com a in-
tegracao do componente de formagao em contexto de trabalho e
contempla, ainda, uma prova de aptidao tecnoldgica.
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Os cursos com planos proprios sao criados por meio de
portaria, publicada para cada estabelecimento de ensino, na qual
constam as respectivas matrizes e a definicao de seu regime de
organizagao e funcionamento. Esses cursos sao, em sua maioria,
ofertas de dupla certificacao com sélidas componentes cientifica
e tecnoldgica. Os da via cientifica sdo orientados para o prosse-
guimento de estudos e apresentam também uma componente
de formacao tecnoldgica. Eles procuram responder as expectati-
vas de uma parte do publico escolar, concretizando uma abertura
as empresas, a comunidade cientifica, as autarquias, a diversas
instituicOes, as familias, envolvendo efetivamente a comunidade
e seus varios agentes educativos, nos niveis local e regional, na
construcao do sucesso dos alunos.

Cursos artisticos especializados

Nos cursos artisticos especializados, ha:

e  componente de formacao geral: integra quatro disciplinas e con-
tribui para a construcao da identidade pessoal, social e cultural
dos alunos;

e  componente de formagao cientifica: integra de duas a quatro dis-
ciplinas e visa a aquisi¢ao e o desenvolvimento de um conjunto
de conhecimentos e aptidoes de base do respectivo curso;

e  componente de formagao técnico-artistica: integra de duas a cin-
co disciplinas, visa a aquisi¢ao e o desenvolvimento de um con-
junto de conhecimentos e aptidoes de base do respectivo curso e
abrange formas especificas de concretizagao da aprendizagem em
contexto de trabalho.

No topico referente a organizagao curricular, hd uma tabela
que detalha a ocorréncia de cada componente e a respectiva carga
horaria.

Cursos profissionais

Os cursos profissionais serao descritos no tépico relativo a Edu-
cacao Profissional Técnica de Nivel Médio.
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Cursos secundarios na modalidade de ensino recorrente

O ensino recorrente apresenta-se como uma segunda oportu-
nidade de Educacgao para os que dela nao usufruiram em idade
propria ou que nao a completaram e para aqueles que a procuram
por razoes de promogao cultural e profissional. Constitui-se, as-
sim, em uma vertente da Educacao de adultos que, de maneira
organizada e segundo um plano de estudos, conduz a obtengao
de um grau e a atribuicao de um diploma ou certificado, equiva-
lentes aos conferidos pelo ensino diurno.

Os cursos secundarios de ensino recorrente concedem uma
certificacao equivalente, para todos os efeitos legais, a que é ob-
tida nos percursos do nivel secundario de Educagao que funcio-
nam em regime diurno, mas se organizam de modo auténomo
no que diz respeito as condicoes de acesso, curriculos, progra-
mas, avaliacao dos alunos etc. Nesses termos, contemplam as
componentes de formagao geral, de formagao especifica e de for-
macao cientifica ja descritas anteriormente.

Cursos de ensino vocacional

O Decreto-Lei n® 139/2012 dispoe apenas que os cursos de ensi-
no vocacional sao objeto de regulamentagao por meio de portaria
do membro do governo responsavel pela area da Educacao.

ORGANIZACAO CURRICULAR

O Decreto-Lei n® 139/2012 apresenta premissas e orientagoes ge-
rais a respeito de curriculo, tendo em vista as alteragoes que esse
diploma determina, propostas com base em uma consulta publi-
ca realizada pelo Ministério da Educa¢ao e Ciéncia (MEC), que
obteve um vasto conjunto de contribuigdes.

A seguir, transcreve-se literalmente o artigo 32 do referido
decreto, dado o nivel de detalhamento que esse diploma traz a
respeito do objeto desta pesquisa.

Artigo 3° — Principios orientadores

A organizagdo e a gestdo do curriculo dos ensinos bdsico e secunddrio subordi-
nam-se aos sequintes principios orientadores:
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a) Coeréncia e sequencialidade entre os trés ciclos do ensino bdsico e o ensino
secunddrio e articulagdo entre as formagoes de nivel secunddrio com o ensino superior
e com o0 mundo do trabalho;

b) Diversidade de ofertas educativas, tomando em consideragdo as necessidades
dos alunos, por forma a assegurar a aquisi¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades essenciais para cada ciclo e nivel de ensino, bem como as exigéncias decor-
rentes das estratégias de desenvolvimento do pais;

¢) Promogdo da melhoria da qualidade do ensino;

d) Redugdo da dispersdo curricular e do reforgo da carga hordria nas disciplinas
fundamentais;

e) Refor¢o da autonomia pedagdgica e organizativa das escolas na gestdo do cur-
riculo e uma maior liberdade de escolha de ofertas formativas, no sentido da definigdo
de um projeto de desenvolvimento do curriculo adequado as caracteristicas proprias e
integrado no respetivo projeto educativo;

f) Flexibilidade da duragdo das aulas;

g) Eficiéncia na distribui¢do das atividades letivas e na racionalizagdo da carga
hordria letiva semanal dos alunos;

h) Flexibilidade na construgdo dos percursos formativos, adequada aos diferentes
ciclos e niveis de ensino;

i) Garantia da reorientagdo do percurso escolar dos alunos nos ciclos e niveis de
ensino em que existam diversas ofertas formativas;

j) Favorecimento da integragdo das dimensdes tedrica e prdtica dos conhecimen-
tos, através da valorizagdo da aprendizagem experimental;

k) Articulagdo do curriculo e da avaliagdo, assegurando que esta constitua um
elemento de referéncia que reforce a sistematizagdo do que se ensina e do que se aprende;

1) Promogdo do rigor da avaliagdo, valorizando os resultados escolares e refor¢an-
do a avaliagdo sumativa externa no ensino bdsico;

m) Reforco do cardter transversal da educagdo para a cidadania, estabelecendo
contetidos e orientagdes programdticas, mas ndo a autonomizando como disciplina de
oferta obrigatoria;

n) Valorizagdo da lingua e da cultura portuguesas em todas as componentes
curriculares;

o) Utilizagdo das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas diversas compo-
nentes curriculares;

p) Enriquecimento da aprendizagem, através da oferta de atividades culturais di-
versas e de disciplinas, de cardter facultativo em fungdo do projeto educativo de escola,
possibilitando aos alunos diversificagdo e alargamento da sua formagdo, no respeito
pela autonomia de cada escola.
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Neste tépico, apresenta-se a estrutura curricular dos cursos
cientifico-humanisticos e as respectivas disciplinas de formacao
especifica, dos cursos com planos proprios, dos cursos artisti-
cos especializados e dos cursos secundarios na modalidade de
ensino recorrente. Os cursos profissionais serao detalhados no
tépico relativo a Educagao Profissional.

Cursos cientifico-humanisticos

O Decreto-Lei n® 139/2012 apresenta um anexo, dividido em par-
tes A e B, referente a estrutura curricular desses cursos. A seguir,
transcreve-se apenas a Parte A". Considera-se a carga letiva se-
manal em minutos, ficando a critério de cada escola a distribui-
cao dos tempos pelas diferentes disciplinas, dentro dos limites
estabelecidos — minimo por disciplina e total por ano.

Anexo IV
Ensino secundario — Cursos cientifico-humanisticos
Parte A

No dmbito da sua autonomia, as escolas tém liberdade de organizar os tempos
letivos na unidade que considerem mais conveniente desde que respeitem as cargas ho-
rdrias semanais constantes do quadro infra. Os tempos apresentados correspondem aos
tempos minimos por drea disciplinar e disciplinas, pelo que ndo podem ser aplicados
apenas os minimos, em simultdneo, em todas as disciplinas. O tempo a cumprir ¢ rea-
lizado pelo somatério dos tempos alocados as diversas disciplinas, podendo ser feitos
ajustes de compensagdo entre semanas:

11. 0 documento completo também transcreve a Parte B do anexo, que organiza a carga horaria em periodos de 45

minutos.
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TABELA 3
CURSOS CIENTIFICO-HUMANISTICOS

PARTEA
~ CARGA HORARIA (a)
COMPONENTES DE FORMACAO
10° ANO 11° ANO 12° ANO
Geral
Portugués 180 180 200
Lingua Estrangeira |, Il ou Ill (b) 150 150 -
Filosofia 150 150 -
Educacao Fisica 150 150 150
Especifica
Trienal 250 250 270
Opcdes (c):
Bienal 1 2700u 315 2700u 315 -
Bienal 2 2700u 315 2700u 315 -
Opcoes (d):
Anual 1 - - 150
Opcoes (e):
Anual 2 (f) - - 150
Educacdo Moral e Religiosa (g) (90) (90) (90)
Tempo a cumprir (h) 1530a1.620 (1.620a1.710) 1.530a1.620
(1.620a1.710) 1.035 (1.125)

(a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo Gtil de aula, ficando ao critério de cada escola a distribuicio dos tempos pelas diferentes
disciplinas, dentro dos limites estabelecidos - minimo por disciplina e total por ano.

(b) O aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estrangeira no ensino bésico, iniciara obrigatoriamente

uma segunda lingua no ensino secundario. No caso de o aluno iniciar uma lingua, tomando em conta as disponibilidades da escola, podera
cumulativamente dar continuidade a Lingua Estrangeira | como disciplina facultativa, com aceitacdo expressa do acréscimo de carga horaria.
(c) 0 aluno escolhe duas disciplinas bienais.

(d) (e) 0 aluno escolhe duas disciplinas anuais, sendo uma delas obrigatoriamente do conjunto de opgées (d).

(f) Oferta dependente do projeto educativo da escola - conjunto de disciplinas comum a todos os cursos.

(g) Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do artigo 19°, com carga fixa de 90 minutos.

(h) Carga maxima em fungéo das opgdes dos diversos cursos.

Se da distribui¢do das cargas em tempos letivos semanais resultar uma carga
hordria total inferior ao tempo a cumprir, o tempo sobrante ¢ utilizado no reforgo de
atividades letivas da turma.

A componente de formagao especifica® é constituida por:

° uma disciplina trienal obrigatéria (109, 11° e 122 anos);
®  duas disciplinas bienais (10° e 11° anos), a escolher dentre o leque

12. 0 documento completo apresenta, na Tabela 12, o detalhamento da proposta de formacéo especifica.
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de opgdes (c) de cada curso, sendo ambas obrigatoriamente ligadas
a natureza deste;

*  duas disciplinas anuais (12° ano), a escolher dentre as opgoes de
cada curso, sendo uma obrigatoriamente do leque de opgoes (d) e a
outra do leque de opgdes (d) ou do leque de opgdes (e).

Opgdes (d): conjunto de disciplinas diretamente ligadas a natureza
do curso.
Opgaes (¢): conjunto de disciplinas ligadas a diversas areas do saber.

Cursos com planos proprios

Os cursos com planos préprios apresentam trés componentes: for-
magao geral, formacao cientifica e formacao tecnoldgica. Os pro-
gramas e metas curriculares sao os lecionados nas componentes de
formacao geral e de formagao cientifica dos cursos cientifico-hu-
manisticos. Os programas das disciplinas da componente de for-
magao tecnoldgica sao elaborados pelo estabelecimento de ensino e
por estes propostos a Direcao-Geral da Educagao (DGE) para apre-
ciagao pedagogica e aprovagao, mediante parecer da Agéncia Nacio-
nal para a Qualificagdo e Ensino Profissional, I. P. (ANQEDP, I. P).

Cursos artisticos especializados

Como no caso dos cursos cientifico-humanisticos, o Decreto-Leil
n? 139/2012 apresenta um anexo em duas partes referente a estru-
tura curricular desses cursos. Transcreve-se aqui apenas a Parte A.

Anexo V
Ensino secunddrio — Cursos artisticos especializados
Parte A
No dmbito da sua autonomia, as escolas tém liberdade de organizar os tempos
letivos na unidade que considerem mais conveniente desde que respeitem as cargas ho-
rdrias semanais constantes do quadro infra. Os tempos apresentados correspondem aos
tempos minimos por drea disciplinar e disciplinas, pelo que ndo podem ser aplicados
apenas os minimos, em simultdneo, em todas as disciplinas. O tempo a cumprir € rea-
lizado pelo somatério dos tempos alocados as diversas disciplinas, podendo ser feitos
ajustes de compensagdo entre semandas:
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TABELA 4
CURSOS ARTISTICOS ESPECIALIZADOS

PARTEA
~ CARGA HORARIA (a)
COMPONENTES DE FORMACAO
10° ANO 11°ANO 12° ANO

Geral
Portugués 180 180 200
Lingua Estrangeira |, Il ou Ill (b) 150 150 -
Filosofia 150 150 -
Educacio Fisica (¢) 150 150 150
Cientifica - Duas a quatro disciplinas (d)
Subtotal (f) 180/540 225/630 225/630
Técnica Artistica - Duas a cinco disciplinas (d)
Subtotal (f) 225/990 270/1.080 270/1.260
Educacio Moral e Religiosa (e) (90) (90) (90)
Tempo a cumprir (f) 1.305/1.980 1.350/2.250 1.035/2.160

(1.395/2.070)  (1.440/2.340) (g)(1.125/2.250)

(a) Carga letiva em minutos, referente a tempo util de aula, ficando ao critério de cada escola a distribuicio dos tempos pelas diferentes disciplinas,
dentro dos limites estabelecidos - minimo por disciplina e total por ano e contemplando ainda os valores minimos e maximos correspondentes aos
planos de estudo, consoante a area artistica.

(b) 0 aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estrangeira no ensino basico, iniciara obrigatoriamente uma
segunda lingua no ensino secundario. No caso de o aluno iniciar uma segunda lingua, tomando em conta as disponibilidades da escola, podera
cumulativamente dar continuidade a Lingua Estrangeira | como disciplina facultativa, com a aceitagdo expressa do acréscimo da carga horaria.

(c) N4o existe na formagdo em Danga e Teatro.

(d) Integra uma disciplina bienal, a frequentar nos 11° e 12° anos, escolhida entre um leque de opcées a definir de acordo com a natureza do curso e
do projeto educativo da escola, podendo integrar, consoante a sua natureza, a componente de formagao cientifica ou técnico -artistica.

(e) Disciplina de frequéncia facultativa, nos termos do artigo 19°, com carga fixa de 2 x 45 minutos.

(f) Intervalo no qual se situam os valores da carga letiva consoante o plano de estudos de cada curso.

(g) Pode integrar, consoante a area artistica, formagao em contexto de trabalho.

Cursos secundarios na modalidade de ensino recorrente

O Decreto-Lei n® 139/2012 apresenta o anexo transcrito a seguir,
referente a estrutura curricular desses cursos. A carga horaria
dessa matriz curricular € semanal, organizada em periodos de 45
minutos, assumindo sua distribuicao por anos de escolaridade
um carater vinculativo para as escolas.
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TABELA 5
CURSOS SECUNDARIOS NA MODALIDADE DE ENSINO RECORRENTE

CARGA HORARIA (a)
COMPONENTES DE FORMACAOQ
10° ANO 11° ANO 12° ANO
Geral
Portugués 135 135 270
Lingua Estrangeira I, Il ou Ill (b) 90 90 -
Filosofia 135 135 -
Especifica
Trienal 180 180 270
Opcaes:
Bienal 1 180 180 -
Bienal 2 180 180 =
Opcoes:
Anual - - 135
Tempo a cumprir 900 900 675

(a) Carga letiva semanal em minutos, referente a tempo (til de aula a cumprir.
(b) O aluno escolhe uma lingua estrangeira, tomando em conta as disponibilidades da escola.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O capitulo III do Decreto-Lei n® 139/2012 (artigos 23°, 24°, 282,
299, 309) trata da avaliagdo, apresentando conceitos e normas re-
lativos a principios gerais, modalidades e efeitos de avaliagao.

Como principios, o decreto aponta que a avaliacao tem por
um dos objetivos conhecer o estado do ensino, retificar procedi-
mentos e reajustar o ensino das diversas disciplinas aos objetivos
curriculares fixados.

Para tanto, ha trés principais modalidades de avaliagao. A
primeira delas é a avaliagdo diagnostica, realizada no inicio do
ano ou de uma etapa, fundamentando estratégias de diferencia-
¢ao e intervencao pedagogica. A segunda, denominada avaliagao
formativa de cunho continuo e sistematico, recorre a uma va-
riedade de instrumentos de recolha de informagao adequados a
diversidade da aprendizagem e as circunstancias em que ocor-
rem, buscando ajustar processos e estratégias. A terceira mo-
dalidade, chamada avaliagio somativa, traduz-se na formulagao
de um juizo global sobre a aprendizagem realizada pelos alu-
nos, tendo como objetivos a classificacao e a certificagao. Essa
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modalidade inclui a somativa interna (produzida e aplicada por
professores e 6rgaos de gestao) e a somativa externa (de respon-
sabilidade do MEC).

A avaliagao somativa externa aplica-se aos alunos dos cursos
clentifico-humanisticos, excluindo os da modalidade de ensino
recorrente; aos alunos dos cursos cientifico-humanisticos da
modalidade de ensino recorrente que pretendam prosseguir es-
tudos no Ensino Superior; e a todos os alunos dos outros cursos
que pretendam prosseguir estudos no Ensino Superior.

A conclusao do nivel secundario depende de aprovacao em
todas as disciplinas do plano de estudos do curso frequentado
pelo aluno. A conclusao dos cursos cientifico-humanisticos, ex-
cluindo os da modalidade de ensino recorrente, esta vinculada a
realizacao, com carater obrigatério, de exames finais nacionais as
disciplinas sujeitas a modalidade de avaliagao somativa externa.
Nos cursos artisticos especializados, o aluno deve ainda obter
aprovacao na prova de aptidao artistica e, consoante a area ar-
tistica, na formacgao em contexto de trabalho. Nos cursos pro-
fissionais, o aluno deve ainda obter aprovagao na formacgiao em
contexto de trabalho e na prova de aptidao profissional.

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

Nos cursos profissionais, ha diferentes componentes de forma-
¢ao, a saber:

e  componente de formagao sociocultural: integra quatro discipli-
nas e visa contribuir para a construcao da identidade pessoal,
social e cultural dos alunos;

e  componente de formacao cientifica: integra duas ou trés disci-
plinas e visa a aquisicao e o desenvolvimento de um conjunto de
conhecimentos e aptidoes de base do respectivo curso;

e  componente de formacao técnica: integra formagao em contexto
de trabalho, trés ou quatro disciplinas, visa a aquisi¢ao e o de-
senvolvimento de um conjunto de conhecimentos e aptidoes de
base do respectivo curso e integra formas especificas de concre-
tizagao da aprendizagem em contexto de trabalho.
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O Decreto-Lei n® 91/2013 amplia a carga hordria da forma-
¢ao em contexto de trabalho, com vista a desenvolver a compo-
nente técnica da formacao, permitindo aos alunos uma aplicagao
dos conhecimentos adquiridos e o desenvolvimento de novas
aptidoes que facilitem quer sua integragao no mundo do traba-
lho, quer o prosseguimento de estudos. A organizagao curricular
dos cursos profissionais sera detalhada no préximo tdpico.

A formacao profissional é coordenada pela ANQEP, I.P.%,
um instituto publico integrado na administragao indireta do Es-
tado, com autonomia administrativa, financeira e pedagoégica no
prosseguimento de suas atribuicoes, sob a superintendéncia e
tutela conjunta do MEC e do Ministério do Trabalho, Solidarie-
dade e Seguranca Social, em coordenacao com o Ministério da
Economia. Sua missdo é coordenar a execucao das politicas de
Educacao e formagao profissional de jovens e adultos e assegurar
o desenvolvimento e a gestao do sistema de reconhecimento, va-
lidagao e certificagao de competéncias.

O Catalogo Nacional de Qualificagées (CNQ) é um instru-
mento de gestao estratégica de qualificagcdes de nivel nao supe-
rior que integra o Sistema Nacional de Qualificagbes (Decreto-
-Lein® 396, de 31 de dezembro de 2007). Organiza-se em 39 areas
de Educacio e formacao, de acordo com a Classificacio Nacio-
nal de Areas de Educagio e Formagio (Portaria n2 256, de 16 de
marco de 2005), e define para cada qualificagio os respectivos
referenciais: perfil profissional; referencial de formacao; referen-
cial de reconhecimento, validagao e certificagao de competéncias
(componentes de base e tecnoldgica).

ORGANIZACAO CURRICULAR

O Decreto-Lei n® 91/2013 apresenta o anexo transcrito a seguir,
referente a estrutura curricular desses cursos.

Anexo VI
Ensino secunddrio — Cursos profissionais
No dmbito da autonomia, as escolas tém liberdade de organizar os tempos letivos

13. Disponivel em: <http://www.angep.gov.pt/default.aspx>. Acesso: 10 abr. 2017.
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na unidade mais conveniente desde que respeitem as cargas hordrias totais de cada dis-

ciplina constantes do presente anexo.

TABELA 6
CURSOS PROFISSIONAIS
COMPONENTES
DE FORMACAO DISCIPLINAS
Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira I, Il ou lll (b)
Area de Integracdo
Sociocultural Tecnologias de Informagao e Comunicagdo/
Oferta de Escola
Educacao Fisica
Subtotal
Cientifica Duas ou trés disciplinas (c)
L. Trés ou quatro disciplinas (d)
Técnica .
Formac&o em Contexto de Trabalho ()
Total

CARGA HORARIA (a)

320
220
220

100

140
1.000
500
1.100
600 a 840
3.200a3.440

(a) Carga horaria ndo compartimentada pelos trés anos do ciclo de formacao a gerir pela escola, no ambito da sua autonomia pedagogica,
acautelando o equilibrio da carga anual de forma a otimizar a gestido modular e a formacdo em contexto de trabalho.
(b) 0 aluno escolhe uma lingua estrangeira. Se tiver estudado apenas uma lingua estrangeira no ensino basico, inicia obrigatoriamente uma

segunda lingua no ensino secundario.

(c) Disciplinas cientificas de base a fixar em regulamentagéo propria, em fungio das qualificag8es profissionais a adquirir.

(d) Disciplinas de natureza tecnoldgica, técnica e pratica estruturantes da qualificagdo profissional visada.

(e) A formagéo em contexto de trabalho visa a aquisicio e o desenvolvimento de competéncias técnicas, relacionais e organizacionais relevantes

para a qualificagdo profissional a adquirir e é objeto de regulamentacéo propria.

SECAO 6 - ESPANHA
ENSINO MEDIO GERAL

OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

Na Espanha, ha duas opg¢des de Ensino Médio: Bachillerato, cor-
respondente ao Ensino Médio Geral, e Formacao Profissional

Intermediaria, correspondente a EPT.

As instituicoes de ensino que fornecem Bachillerato podem
ter financiamento publico ou privado. As escolas com financia-
mento publico podem ser publicas (conhecidas como escolas
secundarias) ou particulares. Nas escolas publicas, os cursos de
Bachillerato sao gratuitos e os estudantes nao precisam pagar men-
salidades. Nas escolas particulares com financiamento publico e
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acordos especificos, o financiamento publico cobre apenas parte
dos custos, portanto é possivel cobrar mensalidades para com-
plementar a receita. As escolas publicas com Bachillerato também
oferecem Educagao Secunddria obrigatéria e podem fornecer o
curso profissionalizante. As escolas financiadas integralmente
com recursos privados sao particulares.

O Bachillerato é composto de dois anos escolares, geralmente
entre as idades de 16 e 18 anos. Para ter acesso ao curso, os alunos
precisam ter concluido a Educagao Basica obrigatdria. As comu-
nidades autonomas* devem regulamentar a admissao de alunos
a escolas publicas e a escolas particulares com financiamento pu-
blico e acordos especificos. O objetivo é garantir acesso igual e
liberdade de escolha da escola a pais e responsdveis e conseguir
uma distribuicao justa dos alunos, sem discriminagao ideoldgica,
religiosa, moral, social, de género ou racial ou devido a condigoes
de nascimento.

Quando se trata de escolas publicas e com financiamen-
to publico, caso nao haja vagas suficientes para a demanda, sao
utilizados critérios de prioridade de admissao, como presenca
de familiares na escola, proximidade da residéncia do aluno,
desempenho académico, entre outros. As comunidades aut6-
nomas podem estabelecer outros critérios para admissao dos
estudantes.

O ano académico tem a duracio de, no minimo, 175 dias
letivos, agrupados em trimestres e distribuidos entre a primeira
quinzena de setembro e a dltima de junho. Cada comunidade
autonoma regula aspectos ligados a organizacao da semana e do
dia escolar de acordo com seu territério, e a cada escola é per-
mitido certo grau de autonomia para organiza-los. A dire¢ao da
escola cria o préprio calendario de atribuicao dos dias escolares,
indicando as horas e as condi¢des nas quais a instituicao de en-
sino permanecera aberta, os hordrios das aulas, os turnos, horas
e condi¢coes em que as instalagoes e servicos estarao disponiveis
para os alunos.

14. Comunidade autonoma é uma entidade territorial dotada, no ordenamento constitucional da Espanha, de auto-
nomia legislativa e competéncias executivas, bem como da faculdade de se administrar mediante representantes
proprios.
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Ha 30 a 32 aulas semanais, com duragao de 55 minutos cada
uma, ou seja, seis ou sete aulas didrias, de segunda a sexta-feira.
O horario das aulas ¢ das 8h30 as 15h00, com intervalo de 30 a
40 minutos entre elas.

ORGANIZACAO CURRICULAR

O Bachillerato ¢ estruturado em trés areas, abrange dois anos e
tem o curriculo organizado em trés conjuntos de disciplinas: ba-
sicas, especificas e livremente estruturadas pelas comunidades
auténomas.

No Bachillerato, considera-se como curriculo a regulamen-
tagcao dos elementos que influenciam os processos de ensino e
aprendizagem. Os elementos seguintes sao: objetivos gerais; con-
junto de conhecimentos, habilidades e atitudes que contribuem
para o alcance dos objetivos; metodologias de ensino; padroes e
parametros de avaliacao da aprendizagem.

Para assegurar a formagao comum a todos os estudantes do
curso, € responsabilidade do Ministério da Educagao, Cultura e
Desporto (MECD) planejar o curriculo basico de modo a garan-
tir que os certificados sejam oficiais e validos em todo o pais.
As autoridades educacionais completam o curriculo para as res-
pectivas regides. As institui¢oes educacionais também desempe-
nham papel central, desenvolvendo e completando o curriculo
de modo a adapta-lo a seu contexto e a seus alunos. Além disso,
cada professor cria o plano de ensino para cada classe.

A organizacgao do Bachillerato é flexivel, de maneira a ofere-
cer formacao especializada em consonancia com as expectativas
e os interesses dos estudantes, a0 mesmo tempo que 0s capacita
a participar da vida profissional. Suas dreas sao: ciéncias; huma-
nidades e ciéncias sociais; e artes. As autoridades estabelecem as
condic¢oes para que os estudantes sejam capazes de escolher uma
area diferente quando passarem para o 2° ano.

As TABELAS 7 e 8 apresentam a organizagao curricular do 1°
e do 22 anos do Bachillerato.

182



TABELA7

ORGANIZAGAO DO 1° ANO DO BACHILLERATO

CONJUNTO DE 5

DISCIPLINAS SRS
Ciéncias

Disciplinas Humanidades e

obrigatorias ciéncias sociais

Artes

Disciplinas

rge Educacao fisica
especificas

1. No original em inglés, consta o termo Volume.

DISCIPLINAS

« Filosofia

» Lingua e literatura espanholas |
» Matematica |

* Primeira lingua estrangeira |

Os alunos devem escolher pelo menos duas:
» Biologia e geologia

» Desenho técnico |

« Fisica e quimica

» Filosofia

« Lingua e literatura espanholas |

* Primeira lingua estrangeira |

+ Latim | (ramo de humanidades)

» Matematica aplicada a ciéncias sociais | (ramo de ciéncias sociais)

0 aluno deve escolher pelo menos duas:
 Economia

« Grego |

» Histdria contemporanea mundial

« Literatura universal

» Filosofia

» Fundamentos de arte |

» Lingua e literatura espanholas |
* Primeira lingua estrangeira |

0 aluno deve escolher pelo menos duas:
» Cultura audiovisual |

» Histdria contemporanea mundial

« Literatura universal

0 aluno deve escolher no minimo duas e no maximo trés:

« Andlise musical |

» Anatomia aplicada

» Cultura cientifica

» Desenho artistico |

» Desenho técnico | (caso ndo tenha sido escolhida entre as
disciplinas obrigatorias)

« Linguagem e pratica musical

« Religido

« Segunda lingua estrangeira |

» Tecnologia industrial |

» Tecnologias da informagédo e da comunicacao |

* Volume!

» Qualguer disciplina do conjunto de obrigatdrias que ndo tenha
sido escolhida pelo aluno
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[disciplinas ] [areas] [disciplinas ]
Disciplinas
estruturadas - Lingua e literatura co-oficiais
livremente « Disciplinas especificas ndo cursadas pelo aluno ou areas a serem determinadas
pelas « Disciplinas que ampliam o conteudo de algumas disciplinas do conjunto de

comunidades especificas
autonomas

Fonte: Estruturado por Eurydice Spain - Rede Espanhola para Informagéo sobre Educagéo (Centro Nacional para Inovagéo e Pesquisa Educacional,
Ministério da Educagao, Cultura e Desporto) sobre a base das regulamentacdes. (Traducio livre da autora.)

TABELA 8

ORGANIZACAO DO 2° ANO DO BACHILLERATO

CONJUNTO DE £
DISCIPLINAS SRS

Ciéncias
Disciplinas

Humanidades e

obrigatorias e .
ciéncias sociais

Artes

DISCIPLINAS

» Histdria espanhola

» Lingua e literatura espanholas Il
» Matematica Il

* Primeira lingua estrangeira Il

Os alunos devem escolher pelo menos duas:
» Biologia

» Desenho técnico Il

» Fisica

* Geologia

 Quimica

» Histdria espanhola

» Lingua e literatura espanholas Il

* Primeira lingua estrangeira Il

« Latim Il (ramo de humanidades)
 Matematica aplicada as ciéncias sociais Il (ramo de ciéncias sociais)

0 aluno deve escolher pelo menos duas:
» Economia empresarial

» Geografia

« Grego Il

* Historia da arte

« Historia da filosofia

« Historia espanhola
 Fundamentos de arte Il

» Lingua e literatura espanholas Il
* Primeira lingua estrangeira Il

0 aluno deve escolher pelo menos duas:
« Artes cénicas

» Cultura audiovisual Il

+ Design

184



[disciplinas ] [disciplinas]

0 aluno deve escolher no minimo duas e no maximo trés:

» Analise musical Il

« Terra e ciéncias ambientais

» Desenho artistico Il

« Desenho técnico |l (caso ndo tenha sido escolhida entre as disciplinas obrigatorias)
» Fundamentos de administracdo e gestao

« Historia da filosofia (caso ndo tenha sido escolhida entre as disciplinas obrigatdrias)
» Histdria da musica e da danca

Disciplinas
res * Imagem e som
especificas . .
« Psicologia
« Religido
« Segunda lingua estrangeira Il
« Técnicas de expressdo grafica e plastica
» Tecnologia industrial Il
« Tecnologia da informacdo e da comunicacéo Il
« Qualquer disciplina do conjunto de obrigatdrias que ndo tenham sido escolhidas
pelo aluno
Disciplinas , . -
estruI:uradas « Lingua e literatura co-oficial
livremente » Educacao fisica
- « Disciplinas especificas ndo cursadas pelo aluno ou areas a serem determinadas
. « Disciplinas que ampliam o contetido de algumas disciplinas do conjunto de
comunidades o
N especificas
autéonomas

Fonte: Estruturado por Eurydice Spain - Rede Espanhola para Informacgio sobre Educacio (Centro Nacional para Inovacio e Pesquisa Educacional,
Ministério da Educacdo, Cultura e Desporto) sobre a base das regulamentagdes. (Tradugéo livre da autora.)

O MECD ¢ responsavel por definir o nimero minimo de

oras letivas correspondente ao conjunto de disciplinas obri-
h let Ir dent to de d 1 br

gatdrias para os anos do Bachillerato, que nao pode ser inferior

ao numero total de horas letivas estabelecido pela autoridade
educacional.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Conforme ja mencionado, o MECD ¢ responsavel pelo curriculo
basico do Bachillerato, incluindo os critérios de avaliagao para di-
ferentes disciplinas. As autoridades educacionais completam e
desenvolvem esses critérios e definem o processo de avaliagao
dos alunos para as respectivas regides. Os resultados da avaliagao
sao expressos em notas de 1 a 10. Nota menor que 5 significa re-
provacao, devidamente explicada em relatérios de desempenho.

A avaliagao externa ao final do Bachillerato seria implemen-
tada pela primeira vez no ano letivo de 2017-2018 e constitui um
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dos pontos de destaque da reforma educacional implementada.
Sua finalidade ¢ avaliar se os objetivos do segmento e das disci-
plinas foram contemplados. Sua aplicagio também busca criar
padroes de qualificagdo em todo o pais, chamando a atencao da
comunidade escolar para o nivel de exigéncias a serem atendidas
e introduzindo elementos para a objetividade e comparabilidade
dos resultados. Trata-se de uma avaliacao final individualizada,
e apenas os alunos que foram aprovados em todas as disciplinas
podem realiza-la. O grau obtido nessa avaliagao final representa
40% da nota final do Bachillerato.

Essa avaliagao externa é composta de trés partes. A primei-
ra abrange todas as disciplinas gerais estudadas no conjunto de
obrigatdrias; no caso de disciplinas que implicam continuidade
entre um ano e outro, considera-se apenas a estudada no 2° ano.
Na segunda parte, duas das opg¢oes sao cursadas com as discipli-
nas obrigatdrias; novamente, no caso de disciplinas que impli-
cam continuidade entre um ano e outro, leva-se em conta apenas
a estudada no 22 ano. Na dltima parte, ha uma disciplina do con-
junto de especificas, cursadas em qualquer ano, exceto educagao
fisica ou religiao.

EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO
OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E ORGANIZACAO

A EPT ¢ fornecida nas mesmas instituicoes que o Bachillerato.
Quando publicas, sio denominadas escolas secundarias, e a for-
macao profissionalizante é organizada de maneira independen-
te, embora possa compartilhar equipes e recursos materiais com
outras etapas de ensino. Diferentes tipos de institui¢oes ofere-
cem ensino técnico, compondo a Rede de Institui¢oes de Treina-
mento Profissionalizante. Sao elas:

e  institui¢oes integradas de formacgao profissional com financia-
mento publico, que tém autonomia em relagao a organizagao e a
gestao;

e  institui¢coes de formacao profissionalizante com financiamento
publico;

° instituicoes de referéncia nacional, especializadas nos diferentes
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setores produtivos, que sao responsaveis pela inovagao e pela ex-
perimentacao na formacao profissionalizante;

e  institui¢Ges publicas do Sistema Nacional de Emprego;

*  institui¢ées particulares autorizadas do Sistema Nacional de
Emprego que oferecem treinamento profissionalizante para o
emprego.

O MECD oferece a oportunidade de estudo da formagao
profissionalizante online por um portal® denominado Treina-
mento Profissionalizante pela Internet. Essa opgao virtual € di-
recionada especificamente para adultos que, por varias razoes,
nao frequentaram instituicoes de ensino na idade apropriada.
Cada médulo inclui um nimero minimo de atividades que de-
vem ser feitas presencialmente com um professor. A formagao
profissionalizante pode ser realizada por alunos com idade supe-
rior a 16 anos, desde que preencham o requisito mencionado. A
duracao ¢ variavel, podendo ser entre um e dois anos, com média
de 2 mil horas de aula no total. Os regulamentos para cada ciclo
de formacao profissionalizante especificam a duragao do ciclo,
bem como o nimero minimo de horas exigido para a realizagao
de cada moédulo.

A oferta de formacao profissionalizante pode tornar-se mais
flexivel e, por conseguinte, ser oferecida em periodo integral ou
parcial, em sala de aula e/ou a distancia, ou durante um periodo
especifico do ano.

A organizagao do ano, semana e dia letivos segue as mesmas
regras estabelecidas para o Bachillerato.

ORGANIZACAO CURRICULAR

O programa curricular da EPT é organizado em varios ciclos de
treinamento, que sao constituidos de mddulos profissionalizan-
tes, variam em extensao e incluem contetudos tedricos e praticos
que correspondem aos diferentes campos profissionais. O pro-
grama também combina a aprendizagem com as demandas das
circunstancias sociais, profissionais e familiares dos alunos.

15. Disponivel em: <http://www.mecd.gob.es/fponline/en>. Acesso em: 10 maio 2017.
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Os ciclos de treinamento estao relacionados ao Catdlogo
Nacional de Qualificagoes Profissionalizantes, que traz qualifi-
cagoes organizadas em familias de ocupagoes profissionais. Cada
familia de ocupagao profissional compreende diversos ciclos de
treinamento basico, intermediario ou avancado.

Os curriculos dos ciclos de formacao adaptam-se aos re-
quisitos do Sistema Nacional de Qualificagées e Formagao Pro-
fissionalizante. Seus conteudos siao organizados em: moddulos
vocacionais especificos para cada ciclo de formagao; médulo pro-
fissionalizante trainee; um ou mais mddulos profissionalizantes
relacionados a orientacao profissional, a relagdes laborais e ao
desenvolvimento do espirito empreendedor.

Os modulos profissionalizantes de cada ciclo de treinamen-
to sao compostos de areas de conhecimento tedricas e praticas,
também incluindo areas prioritarias, como tecnologias da infor-
macao e da comunicagao, os idiomas falados nos paises da Uniao
Europeia (UE), trabalho em equipe, saide e segurancga. Nesses
modulos, ha, ainda, tépicos sobre: oportunidades de emprego;
criagao e gestao de empresas; trabalho auténomo; organizagao do
emprego e relagoes no trabalho; legislacao trabalhista basica so-
bre igualdade de oportunidades de trabalho e nao discriminagao
de pessoas com necessidades especiais; direitos e deveres decor-
rentes das relacoes de trabalho.

A Educagao Profissional conta com a possibilidade de trei-
namento profissionalizante dual®, compondo ag¢des e iniciativas
mistas que combinam emprego e formagao para que os alunos se
tornem profissionalmente qualificados, buscando aumentar sua
empregabilidade.

Para a execucao desse processo, sao estabelecidas as condi-
¢oes do convénio entre a escola e a empresa colaboradora, espe-
cificando o programa para cada médulo profissionalizante, as ati-
vidades a serem realizadas em ambos os locais, sua duracao e os
critérios para avaliacao e classificagao. A empresa participa com
pelo menos 33% das horas de formacao, e o ciclo de treinamento
pode ser estendido por trés anos. A avaliacao dos estudantes ¢é
de responsabilidade dos professores da escola, levando em conta

16. No documento original, ha tabela explicativa sobre os tipos de treinamento dual na Espanha.
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as contribui¢oes dos instrutores da empresa e os resultados da
atividade de estagio.

Além do programa de formagcao, o acordo entre a instituicao
educacional e a empresa inclui: o nimero de alunos participan-
tes; os subsidios; as horas de trabalho e o calendario de ativida-
des tanto da instituicao como da empresa; os requisitos a serem
preenchidos pela empresa, estudantes, professores e instrutores.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A finalizagao de um ciclo de treinamento requer uma nota de
aprovacgao em todos os modulos profissionalizantes incluidos no
ciclo, e a progressao para o ano seguinte depende dos resultados
dessa avaliacao.

As notas vao de 1a 10, sendo 5 a média minima para aprova-
¢ao. A nota final do ciclo de treinamento é a média aritmética ex-
pressa com dois pontos decimais. Ja no médulo profissionalizan-
te de estagio, o critério se da em termos de aprovado/reprovado.
Os alunos que concluirem com éxito o curso profissionalizante
estao aptos a receber o certificado de técnico correspondente a
sua familia de ocupacgao, equivalente ao nivel 2, de acordo com o
Catdlogo Nacional de Qualificagoes Profissionalizantes.

SECAO 7 - ESCOLAS INOVADORAS

Nesta secao, apresentam-se trés iniciativas que mapeiam praticas
e escolas inovadoras — Destino: Educacao — Escolas Inovadoras,
InnoveEdu e Inovacao e Criatividade na Educagiao Basica — e, no
final, um quadro-sintese das escolas inovadoras”.

DESTINO: EDUCACAOQ - ESCOLAS INOVADORAS

Destino: Educagao — Escolas Inovadoras é uma iniciativa do Ca-
nal Futura® realizada com a consultoria do Instituto Inspirare®/

17. 0 documento completo apresenta informagdes detalhadas sobre cada uma das escolas.
18. Disponivel em:<http://www.futuraplay.org/serie/destino-educacao>. Acesso em: 15 abr. 2017.
19. Disponivel em: <http://inspirare.org.br/instituto>. Acesso em: 10 abr. 2017.

189



Porvir e a parceria do Servico Social da Industria (Sesi). O pro-
jeto engloba uma série de documentarios sobre escolas inovado-
ras e um livro homoénimo, publicado pela Fundagao Santillana e
Editora Moderna.

INFORMACOES, CONCEITOS E PREMISSAS

A seguir, ha informagdes gerais transcritas da pagina do
Porvir?.

[..] a série mostra como a inovagdo acontece em contextos diferentes, em insti-
tui¢des que reinventaram suas prdticas pedagdgicas, curriculo escolar, infraestrutura,
entre outros aspectos, para motivar uma aprendizagem mais dindmica, conectada com
seu entorno ¢ proxima da realidade dos estudantes. A produgdo dos programas ¢ da Cine
Group com diregdo de Sergio Raposo.

As escolas foram selecionadas a partir de uma pesquisa sobre tendéncias da edu-
cagdo, realizada pelo Porvir, e estdo localizadas em nove paises: Argentina, Brasil, Co-
16mbia, Dinamarca, Estados Unidos, Finlandia, Holanda, India e Inglaterra. Sdo ins-
titui¢oes que ja adotam uma ou mais tendéncias, tais como a personalizagdo do ensino,
que considera a individualidade de cada aluno; o uso de tecnologia para aprendizagem;
a experimentagdo dos contetdos tedricos a partir de atividades prdticas e projetos; o de-
senvolvimento de habilidades e competéncias como lideranga, comunicagdo, cooperagdo
e sociabilidade; a gamificagdo do processo educativo, que envolve tarefas, desafios, nar-
rativa, pontuagdo e outros aspectos do universo dos jogos digitais; e a quebra dos muros
invisiveis, conectando a escola com o mundo a sua volta, contextualizando o ensino e
levando o aprendizado para fora da instituigdo.

Em formato de documentadrio, “Destino: Educagdo — Escolas Inovadoras” terd 13
episddios, com 52 minutos cada. O programa visitou as seguintes escolas: Projeto Anco-
ra (Brasil — SP), Colégio Fontdn (Colombia), Ross School (Estados Unidos), High Tech
High (Estados Unidos), The Bath Studio School (Inglaterra), Steve Jobs School (Holan-
da), Orestad Gymnasium (Dinamarca), Ritaharju School (Finlandia), The Riverside
School (India), e3 Civic High School (Estados Unidos), Nave (Pernambuco, Brasil) e La
Cecilia (Argentina).

20. Disponivel em: <http://porvir.org/consultoria-inspirareporvir-futura-lanca-serie-sobre-escolas-inovadoras>.
Acesso em: 10 abr. 2017.

190



Conforme expresso anteriormente, ha também um livro
inspirado na série. A obra traz artigos sobre conceitos de inova-
cao tratados nos episédios. Com a finalidade de fundamentar a
analise das escolas mapeadas, neste documento transcrevem-se
excertos do artigo “Escolas em (re)constru¢io’, de Anna Penido,
que contém os seguintes conceitos-chave: desenvolvimento in-
tegral; personalizagao; experimentagao; movimento maker; Edu-
cagao por projetos; organizacao da escola; avaliagao e certificagao.
Esses conceitos estao transcritos a seguir.

[-.] Tudo estd em discussdo: curriculo, prdticas e materiais pedagdgicos, organi-
zagdo de espagos, tempos, papéis e relagoes no ambiente escolar. Nesse cendrio de ex-
perimentagdo, algumas instituigoes de ensino assumem a vanguarda ao propor trans-
formagoes radicais, enquanto outras introduzem inovagoes de forma mais gradual. A
intensidade e a velocidade da mudanga variam, mas a motivagdo, em geral, parte do
mesmo objetivo: engajar mais os estudantes e prepard-los para o século 21.

Vale esclarecer que algumas dessas proposi¢oes ndo sdo exatamente novas — ape-
nas transpoem para o contexto atual propostas formuladas ha muitas décadas por edu-
cadores visiondrios. Outras estdo intrinsecamente relacionadas as dindmicas e tecno-
logias do presente.

Desenvolvimento integral: preparagdo para a vida

Diversas escolas inovadoras comegam seu processo de mudanga redefinindo o que
os estudantes devem aprender. [...] Pouco antes da virada do milénio, semindrios e docu-
mentos internacionais jd discutiam a importdncia de os curriculos deixarem de ser uma
simples lista de contetdos académicos para abranger um conjunto mais amplo de com-
peténcias associadas ao desenvolvimento integral dos estudantes. A proposta busca
explicitar um papel que as escolas jd desempenham informalmente, para que assumam
de fato a fungdo de formar os estudantes em todas as suas dimensoes: intelectual, social,
emocional, fisica e cultural. [...]

Personalizagdo: respeito das individualidades

[.]

Escolas que inovam criam alternativas para oferecer a cada aluno aquilo de que ele
precisa, buscando a personalizagdo da aprendizagem. Tudo comega com o professor, que
passa a dedicar mais tempo a conhecer as individualidades e o contexto de seus alunos.
Essas informagdes sdo consideradas no planejamento pedagdgico, que propoe atividades
diversificadas e diferentes para estudantes com perfis também distintos. [...] As avalia-
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¢oes acontecem em tempo real e indicam quem ndo estd aprendendo e precisa de suporte
imediato, para que ndo se chegue a essa constatagdo apenas ao final do bimestre, quando
ja serd tarde demais.

Plataformas tecnoldgicas adaptativas ajudam consideravelmente nesse processo,
uma vez que utilizam inteligéncia artificial para entender como cada aluno aprende e
0 que precisa aprender, oferecendo planos de estudo individualizados. Dados coletados
sobre os estudantes também se tornam fontes imprescindiveis de informagdo para re-
troalimentar o trabalho do professor e da propria escola, apontando o que estd dando
certo e o que pode melhorar.

Com a personalizagdo, educadores assumem o papel de mentores, reunindo-se
individualmente com os estudantes para ajudd-los a planejar o seu desenvolvimento
académico, pessoal e profissional. |[...]

Experimentagdo: aprendizado mdo na massa

Novos modelos de escola também partem do principio de que a geragdo atual apren-
de melhor quando se envolve em atividades prdticas ou de experimentagdo. Ou seja,
quando os estudantes ampliam seus conhecimentos e habilidades a partir da resolugdo de
problemas reais ou da elaboragdo de projetos concretos, que ddo sentido e aplicabilidade ao
que aprendem. A aprendizagem “mdo na massa” pode acontecer a partir da construgdo de
produtos digitais ou analdgicos, como foguetes montados com garrafas PET, robos feitos
com Lego, objetos fabricados em impressoras 3D, jogos ou animagdes programados em
computador. A prdtica comegou a ganhar espago nas escolas via aulas de robética e pro-
gramagdo e tem se expandido por meio da interface do universo educacional com o movi-
mento maker, que se baseia na ideia de que pessoas comuns podem construir, consertar,
modificar e fabricar os mais diversos tipos de objetos e projetos com as proprias maos. [...|

A aprendizagem mdo na massa também pode acontecer a partir da prdtica pe-
dagdgica comumente chamada de Educagdo por projeto, em que professores e alunos
identificam um tema a explorar ou um problema a resolver. Escolhido o foco de concen-
tragdo, passam a estudar o assunto e a vivenciar um intenso processo criativo que gera
os mais diversos resultados |...].

Os projetos conferem maior autonomia aos alunos e permitem que explorem todos
os seus potenciais. [...] E importante ainda que os estudantes apresentem seus projetos
e resultados, tanto para que sejam valorizados quanto para demonstrar e compartilhar
seus aprendizados.

Tecnologias: recursos digitais de aprendizagem

As tecnologias mudaram a forma como produzimos, consumimos e nos relacio-
namos. E natural que também modifiquem o modo como aprendemos e ensinamos. [...|
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Cientes de que o uso das tecnologias pelos estudantes ja ¢ fato consumado, as esco-
las inovadoras buscam compreender como transformd-las em aliadas da Educagao. Al-
gumas investem fortemente no desenvolvimento de plataformas capazes de estruturar
o processo pedagdgico, organizando todo o percurso dos alunos e oferecendo diferentes
objetos digitais para que possam aprender com apoio de videoaulas, jogos, animagoes,
textos, exercicios e grdficos, entre outras alternativas. A ideia ¢ permitir que cada aluno
encontre o recurso que melhor se adapta ao seu jeito de aprender e siga adiante sem
precisar esperar pelos demais.

[.]

Organizagdo da escola: novos tempos, espagos e dindmicas

Para que essas inovagoes pedagogicas acontegam, muitas escolas inovadoras sen-
tem a necessidade de transformar o seu ambiente. Paredes descoloridas e carteiras enfi-
leiradas, que ndo acolhem nem estimulam a criatividade, a interatividade e uma maior
variedade de atividades educativas, sdo substituidas por espagos abertos, vibrantes e
flexiveis, com mobilidrio diversificado para permitir diferentes tipos de arrumagdo. Em
vez de salas convencionais, disponibilizam saldes multitso, laboratérios de ciéncias,
inovagdo, artes e comunicagdo, dreas verdes, quadras de esporte, auditorios e saletas
para estudos e atendimentos individuais. As produgoes dos alunos sdo expostas por toda
parte, e seus talentos artisticos contribuem com a decoragdo.

[-.] A internet rdpida tem sido distribuida por Wi-Fi para todos os ambientes. |[...]

Salas de aula deixam gradualmente de existir, assim como a organizagdo dos estu-
dantes em turmas e séries fixas. Os alunos agrupam-se em fungdo do seu nivel de desen-
volvimento, autonomia, interesses, e ndo necessariamente de sua faixa etdria. As aulas
expositivas acontecem de forma cada vez mais esporddica e com duragdo reduzida, en-
quanto as atividades participativas sdo intensificadas. Curriculo e professores organizam-
-se por drea do conhecimento e ndo mais por disciplina, para evitar a fragmentagdo. |...]

Nas escolas inovadoras, o tempo ¢ planejado a partir de outras referéncias. [...]

Papéis e relagoes: participagdo, corresponsabilizagdo e confianga

Nas escolas de abordagem mais contempordnea, a equipe gestora ¢ a grande guar-
did da proposta pedagdgica e fomentadora do processo de inovagdo. Também assume a
fungdo de facilitar e articular o envolvimento e a participagdo de todos os integrantes
da comunidade escolar, incluindo estudantes, professores, familias e comunidade. Cabe
a ela ainda a formagdo permanente da equipe docente e o suporte para que trabalhe de
forma cada vez mais arrojada, integrada e colaborativa.

Os professores das escolas inovadoras se despem do papel de transmissores de con-
tetdos e se langam na aventura de criar ou incorporar novas prdticas pedagogicas. |[...]
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Para saber lidar com esses novos papéis e responsabilidades, os educadores pre-
cisam desenvolver novos conhecimentos, habilidades e atitudes. Seus processos forma-
tivos acontecem via homologia de processo. Ou seja, eles aprendem experimentando
exatamente o mesmo tipo de prdtica pedagégica que realizardo com seus alunos. Pro-
cessos de mentoria também funcionam muito bem quando professores mais experientes
acompanham e orientam aqueles que estdo chegando as escolas.

[.]

Avaliagdo e certificagdo: novos indicadores, processos e ferramentas

Preocupadas em institucionalizar as inovagoes educacionais que incorporam, as
escolas de vanguarda investem em processos igualmente disruptivos de transformagdo
dos seus sistemas de avaliagdo, inclusive redirecionando seu objetivo. Em vez de com-
provar ou reprovar, o intuito ¢ assegurar que todos aprendam. Por isso, as aferigoes e
intervengoes sdo realizadas ao longo e ndo ao final do percurso.

O processo de mudanga inclui a redefini¢do de indicadores e instrumentos ava-
liativos. |[...]

As escolas inovadoras também tém criado novos critérios e instrumentos de cer-
tificagdo para descrever as conquistas acumuladas pelos estudantes ao longo de sua
trajetoria, como portfolios e certificados impressos e digitais. O intuito ¢ enriquecer o
frio historico escolar, que s6 destaca a performance académica convencional e despreza
as competeéncias desenvolvidas e as experiéncias vivenciadas pelos alunos para além das
aulas tradicionais. Com isso, valorizam-se informagoes importantes, como participagdo
em atividades cientificas, artisticas, comunitdrias e de lideranga, projetos, prémios e
olimpiadas, bem como outros talentos e diferenciais, geralmente excluidos dos registros
de suas aprendizagens. (PENIDO, 2016, p. 24-34).

ESCOLAS MAPEADAS

Por conta do escopo desta pesquisa, sdo citadas, na TABELA 9 (p.
201), apenas escolas que oferecem Ensino Médio, que correspon-
dem a nove institui¢oes dentre as doze mapeadas pelo programa.
No documento completo da pesquisa, ha transcricao do texto
sobre cada escola, publicado no site do Porvir. Além disso, na
versao integral, propde-se um resumo explicativo elaborado com
base exclusivamente nas informagoes expressas no documenta-
rio, considerando conceitos de inovagao e categorias de analise
definidas nos capitulos referentes aos paises selecionados.
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INNOVEEDU

O InnoveEdu?' é um projeto realizado pelo Porvir em parceria
com trés organizagoes com experiéncia em pesquisa e dissemi-
nacao de inovagdes educacionais: EdSurge, dos Estados Unidos?,
Innovation Unit, do Reino Unido, e World Innovation Summit
for Education (WISE), do Catar®.

A iniciativa apresenta 96 experiéncias espalhadas pelo
mundo que traduzem cinco importantes tendéncias que podem
tornar a aprendizagem significativa e conectada com as deman-
das do século 21. Especialistas ligados as institui¢oes parceiras
indicaram casos de diferentes origens geograficas e niveis de
atuacao — de experiéncias cotidianas em sala de aula a mudan-
cas em politicas publicas difundidas nos sistemas de Educagao.
Os temas variam de formas inovadoras de utilizar as tecnologias
na Educacao a novas abordagens pedagdgicas. Seu objetivo é ser-
vir como fonte de referéncia para que educadores, formuladores
de politicas publicas e empreendedores ao redor do mundo se
orientem para implementar praticas criativas na rotina de seus
ambientes educacionais.

Os textos a seguir foram transcritos do site do InnoveEdu.

CONCEITOS E PREMISSAS

Competéncias para o século 21

O termo “competéncias para o século 21” se refere a um conjunto de conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e competéncias que preparam os alunos para a vida académica,
profissional, pessoal e em comunidade. Muitas vezes, o termo ¢ substituido por sind-
nimos como competéncias ndo cognitivas, habilidades interdisciplinares, transversais
ou socioemocionais. Essas capacidades transcendem as expectativas de aprendizado
relacionadas a contetdos académicos e podem estar presentes nas rotinas de todas as
disciplinas escolares.

Ndo hd apenas uma defini¢do, no entanto, de que elementos compoem esse con-
junto de competéncias. Uma das abordagens mais comuns ¢ a dos 4Cs (abreviagdo em
inglés): comunicagdo, colaboragdo, criatividade e pensamento critico. Ja a OCDE (Or-

21. Disponivel em: <http://innoveedu.org>. Acesso em: 20 mar. 2017.
22. Disponivel em: <https://www.edsurge.com>. Acesso em: 28 maio 2017.
23. Disponivel em: <http://www.wise-qatar.org>. Acesso em: 29 maio 2017.
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ganizagdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Economico) adota uma concepgdo de
competéncias socioemocionais que envolve as capacidades de atingir objetivos (perseve-
ranga, autocontrole, entusiasmo para atingir objetivos), trabalhar com os outros (cor-
dialidade, respeito, cuidado) e gerir emogdes (calma, otimismo e confianga).

O consorcio ATC21S?4, liderado pela Universidade de Melbourne em colaboragdo
com governos, organizagdes internacionais, pesquisadores, empresas e instituigoes de
ensino, define as competéncias em quatro categorias: maneiras de pensar (criatividade
e inovagdo, pensamento critico, resolugdo de problemas, tomada de decisdes, capacidade
de aprender a aprender e metacogni¢do), ferramentas para o trabalho (tecnologia da
informagdo e alfabetizagdo digital), formas de trabalhar (comunicagdo e colaboragdo)
e maneiras de viver no mundo atual (cidadania, responsabilidade pela propria vida,
desenvolvimento profissional, pessoal e social).

Independente da defini¢do utilizada, cresce a percepgdo de que os conhecimentos
académicos ndo ddo conta de preparar os jovens para lidarem com grandes temas da
atualidade, realizarem projetos de vida, exercerem profissoes e sua cidadania, em um
mundo em constante transformagao. Por isso, o ensino de tais competéncias jd se tornou
intencional em algumas escolas e redes |[...].

Personalizagdo

O termo “personalizagdo” — ou “ensino personalizado” — € usado para se referir a
estratégias pedagogicas diversificadas que levam em consideragdo que os alunos apren-
dem de formas e em ritmos diferentes, ja que também sdo diversos seus conhecimentos
prévios, habilidades e interesses. [...]

Se em séculos anteriores fazia sentido dividir alunos em classes por idade e ofe-
recer um aprendizado padronizado para prepard-los a exercer atividades repetitivas em
grandes grupos, a escola hoje precisa formar jovens para exercer atividades cada vez
mais especificas e complexas, em ambientes culturalmente diversos. [...]

Experimentagdo

Na contramdo do ensino tradicional baseado na teoria e transmissdo de contet-
dos, que ¢ muitas vezes distante da realidade dos alunos, novas metodologias procuram
desenvolver o aprendizado a partir de experiéncias prdticas. Esses processos, que desa-
fiam os estudantes a construirem seus conhecimentos a partir da elaboragdo de um pro-
duto ou projeto que faga sentido para a vida real, integram a tendéncia de aprendizagem
mdo na massa (hands-on) ou experimentagdo.

[.]

24. Assessment & Teaching of 21t Century Skills. Disponivel em: <http://ww.atc21s.org>. Acesso em: 25 maio 2017.
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As oportunidades de experimentagdo podem ser viabilizadas em atividades reali-
zadas em laboratorios de fabricagdo digital, aulas de programagao e robética, produgdo
de pegas de midia, atividades artisticas, agoes de intervengdo na comunidade e outros
projetos interdisciplinares. [...]

Uso do territério

O entendimento de que o aprendizado ndo ocorre apenas dentro da escola é a base
para uma concepgao de que utiliza os ativos do entorno da escola para ampliar tempos,
espagos e agentes da aprendizagem. Nessa abordagem estdo incluidas atividades que
conectam estudantes com as comunidades ao redor, por meio da utilizagdo de museus,
pragas, centros culturais, empresas, clubes e outros locais.

Essas praticas partem do pressuposto de que, ao ampliar a interagdo de atores e
a ocupagdo de locais, se criam novas oportunidades de aprendizagem e a comunidade
também se torna responsdvel pela educagdo das criangas e jovens. [...]

O uso do territorio se da de diversas formas: algumas aproveitam recursos da
comunidade para a promogdo do aprendizado e outras vao além, propondo intervengoes.
Na primeira perspectiva, é possivel relacionar contetdos do curriculo com investigagoes
em ambientes proximos a escola como, por exemplo, pela realizagdo de pesquisas in
loco sobre animais que vivem na drea, entrevistas com moradores e profissionais do
bairro, aulas dentro de estabelecimentos comerciais ou industriais e promogdo de pa-
lestras de pessoas ou grupos que tragam conhecimentos e experiéncias para os alunos.
Outros projetos mobilizam estudantes a serem mais ativos na comunidade, como pro-
gramas que os incentivem a fazer estdgios em empresas locais ou a investigar problemas
do bairro e propor solugoes.

[.]

Novas certificagoes

Em uma realidade em que as oportunidades de aprendizado sdo diversificadas e
ndo acontecem apenas pela transmissdo de contetidos dentro do ambiente académico, os
diplomas de conclusdo de etapas de ensino ndo ddo mais conta de comprovar todas as
competéncias adquiridas ao longo da vida. Para responder a necessidade de reconhecer
todas essas capacidades de forma modular — e por meio de diferentes experiéncias edu-
cativas, como cursos online, estdgios em laboratérios, realizagdo de projetos e traba-
lhos voluntdrios — surgem novas formas de certificagdo.

Com ferramentas que formalizam diferentes vivéncias, um profissional de enge-
nharia consegue comprovar que tem competéncias para escrever relatorios, por exemplo;
um aluno de Ensino Médio pode mostrar que ¢ um bom programador. A comprovagdo
de tais competéncias ndo substitui os diplomas tradicionais, mas gera minicertificagoes
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que podem compor um portfélio mais abrangente e personalizado de profissionais e
estudantes que tém o potencial de facilitar o ingresso em outras formagoes ou garantir
uma vaga de trabalho.

ESCOLAS MAPEADAS

O InnoveEdu mapeou 96 experiéncias inovadoras, considerando
a inovagao como disruptiva ou incremental, podendo ocorrer na
escola, na comunidade, em casa, online, com as seguintes tendén-
cias: competéncias para o século 21; personalizacao; experimen-
tacao; uso do territério; e novas certificacoes. A FIGURA 1 ilustra
essas possibilidades.

FIGURA1
FILTRO DE BUSCA - EXPERIENCIAS INOVADORAS

FLTRE POR BTERESSE E ENCONTRE AS EXPERENCIAS:
i Rt Dimiufva | Wcremnerisl
Gl ALETREE + Py #scoly | M comuridscy | Emosas | Ondes
TR AT Cospetinhcisd pale o Sbdud B | Peraneliscls | Drpewestacss | Uda dobetfRina | MNowih Cafeadies

Fonte: InnoveEdu.

Por conta do escopo desta pesquisa, aplicou-se um filtro
restringindo a escolha para a inovagao que ocorre nas escolas,
disruptiva ou incremental e de qualquer tendéncia, conforme
aponta a FIGURA 2.

FIGURA 2
FILTRO DE BUSCA DO INNOVEEDU - NA ESCOLA

FLTRE PORNTERESSE E ENCONTRE A5 EXPERENCAS:

WA Cemtisptiva T
ol afONTIET Epcicn Ay comiriances | Emcsay | Ondng
TEROERC Compstincias sam s sbose 51 | Pemonsisesse | Erpesmentacis | Lo dotirbing | Fowes Comfcaien

Fonte: InnoveEdu.

Com base nos resultados, sao citadas na TABELA9 (p. 201) ape-
nas escolas que atendem o Ensino Médio Geral e a Educagao Pro-
fissional Técnica de Nivel Médio, resultando em 19 experiéncias
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para esse filtro. As escolas Ross School e High Tech High, ambas
dos Estados Unidos, constam no mapa do InnovEdu, mas nao es-
tao indicadas, pois ja foram citadas no projeto Destino: Educagao —
Escolas Inovadoras. As escolas selecionadas neste documento per-
tencem aos paises Arabia Saudita, Australia, Brasil, Estados Unidos,
Finlandia, Indonésia, Inglaterra, Nicaragua e Nova Zelandia.

INOVACAO E CRIATIVIDADE NA EDUCAGCAO BASICA

Promovido pelo Ministério da Educagio (MEC) em 2015, o pro-
grama Inovacao e Criatividade na Educagao Basica buscou co-
nhecer iniciativas inovadoras para saber em que medida elas
poderiam contribuir para a melhoria da qualidade da Educagao
brasileira e identificou 178 institui¢oes educacionais brasileiras,
entre organizagoes nao governamentais, escolas publicas e par-
ticulares. Dentre elas, 138 possuem algum tipo de organizagao
inovadora, e 40, planos de agao para inovagao.

CONCEITOS E PREMISSAS

O programa estabeleceu conceitos-chave como critérios de ana-
lise, indicados como sentidos da criatividade/inovacao, diferen-
ciando as institui¢des em dois tipos: “organiza¢ao inovadora” ou
“planos de agao para inovagao”. Os sentidos da criatividade/ino-
vacao, transcritos do site da iniciativa®, sio:

I — GESTAO: Corresponsabilizagdo na construgdo e gestdo do projeto politico-pe-
dagdgico. Estruturagdo do trabalho da equipe, da organizagdo do espago, do tempo e do
percurso do estudante com base em um sentido compartilhado de educagao, que orienta
a cultura institucional e os processos de aprendizagem e de tomada de decisdo, garantin-
do-se que os critérios de natureza pedagdgica sejam sempre preponderantes.

IT — CURRICULO: Trés aspectos garantem um curriculo inovador: 1) Desenvol-
vimento integral: estruturagdo de um curriculo voltado para a formagdo integral, que
reconhece a multidimensionalidade da experiéncia humana — afetiva, ética, social, cul-
tural e intelectual; 2) Produgdo de conhecimento e cultura: estratégias voltadas para
tornar a instituigdo educativa espago de produgdo de conhecimento e cultura, que conec-

25. Disponivel em: <http://criatividade.mec.gov.br/mapa-da-inovacao>. Acesso em: 1° maio 2017.
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ta os interesses dos estudantes, os saberes comunitarios e os conhecimentos académicos
para transformar o contexto socioambiental; 3) Sustentabilidade (social, econdmica,
ecoldgica e cultural): estratégias pedagdgicas que levem a uma nova forma de relagdo do
ser humano com o contexto planetdrio.

III — AMBIENTE: Ambiente fisico que manifeste a inten¢do de educagdo huma-
nizada, potencializadora da criatividade, com os recursos disponiveis para a exploragdo
e a convivéncia enriquecedora das diferengas. Estratégias que estimulam o didlogo entre
os diversos segmentos da comunidade, a mediagdo de conflitos por pares, o bem-estar de
todos, a valorizagdo da diversidade e das diferengas e a promogdo da equidade.

IV — METODOS: Protagonismo: Estratégias pedagdgicas que reconhecem o estu-
dante como protagonista de sua propria aprendizagem; que reconhecem e permitem ao
estudante expressar sua singularidade e desenvolver projetos de seu interesse que impac-
tem a comunidade e que contribuam para a sua futura formagdo profissional.

V — ARTICULAGAO COM OUTROS AGENTES: Rede de direitos: estratégias in-
tersetoriais e em rede, envolvendo a comunidade, para a garantia dos direitos fundamen-
tais dos estudantes, reconhecendo-se que o direito a educagdo ¢ indissocidvel dos demais.

ESCOLAS MAPEADAS

A FIGURA 3 mostra as possibilidades de filtro propostas pelo
Mapa da Inovagao e Criatividade.

FIGURA 3
FILTROS DE BUSCA DO MAPA DA INOVACAO E CRIATIVIDADE

Selecione

an

PUBLICA FARTICULAR D40 COMLIMITARLY,

ESCOLA  ORGANIZAGAD MAD ESCOLAR

PLAND DEACRD ORGAMZACAD INCVADORA
Tipras dhe Envsiones
Infantd Fundamenisl Madin EMA
® 0D ® b D ol LB )

Fonte: <http://simec.mec.gov.br/educriativa/mapa_guestionario.php>. Acesso em: 30 out. 2018.
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Por conta do objeto desta pesquisa, houve um filtro que res-
tringe a apresentacgao apenas de escolas ou organizagoes escolares
que oferecem Ensino Médio, contemplando publicas, privadas
ou comunitdrias, agrupadas tanto como escolas de “organizagao
inovadora” quanto de “planos de a¢io para inovagao”, totalizando
37 escolas.

A TABELA 9 resume os dados relativos a cada uma das escolas
citadas.

TABELA 9
QUADRO-SINTESE DAS ESCOLAS INOVADORAS

Tendéncia de inovacao

H 1 H 2 3
Projeto Escola Segmento Tipo Local e
Gratuita,
The Bath Studio EM financiada Inglaterra  Experimentacdo
School por recursos
publicos
Colegio Fontan El,EF,EM Privada Colombia  Personalizagdo
@restad Gymnasium EM Pdblica Dinamarca Organizacdo da escola
e3 Civic High EF, EM G EUA Experimentacio

gestdo privada

Organizacdo da escola;

Riverside El, EF,EM  Privada india Desenvolvimento
integral
Pdblica com
. High Tech High El, EF, EM administracdo EUA Experimentacao
particular

Desenvolvimento
integral;

DESTINO: EDUCACAO - ESCOLAS INOVADORAS

Ross School EF, EM Privada EUA . N

Experimentacao;

Organizacdo da escola
Escuela de la Nueva . . Personalizacao;
Cultura La Cecilia £l E | P Al e Organizacdo da escola
Escola Técnica Pdblica com Desenvolvimento
Estadual Cicero Dias EM, EPT parceria Brasil integral; Organizacao
- Nave® Recife privada da escola
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[proj.] [escola] [seg.'] [ tipo?] [local®] [tendéncia de inov.4]

Competéncias
para o século 21;

St Paul’s School El, EF,EM Particular Australia R
Personalizagéo;
Experimentacado
Competéncias
Publica com para o século 21;
P-Tech High School EM, EPT parceria EUA Personalizacao;
privada Experimentacéo;

Novas certificacoes

Competéncias
para o século 21;

Colégio Estadual EM Pdblica Brasil Personalizacao;

Chico Anysio Experimentacio;
Uso do territorio
Competéncias

New York City lzone EF,EM  Pdblica EUA para o século 21;

Personalizacéo;
Experimentacao

Competéncias
para o século 21;
NuVu Studio EF, EM Publica EUA Personalizacao;
Experimentacéo;
Uso do territorio

INNOVEEDU

Competéncias
para o século 21;
Publica Nicardgua Personalizagéao;
Experimentacao;
Uso do territorio

Sistema de EF, EM,
Aprendizaje Tutorial EPT

Competéncias

Pdblica com para o século 21;
NAVE Rio de Janeiro  EM, EPT parceria Brasil Personalizagéo;
privada Experimentacao;

Novas certificacdes

Competéncias

Organizacdo para o século 21;
Big Picture Learning EF, EM nao EUA Personalizagéo;
governamental Experimentacao;

Uso do territdrio

Competéncias
para o século 21;
Studio Schools EM, EPT Privada Inglaterra  Personalizacdo;
Experimentacao;
Uso do territorio
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[proj.] [escola] [seg.'] [ tipo?] [local®] [ tendéncia de inov.4]

Competéncias
para o século 21;
InnoOmnia EM, EPT Publica Finlandia  Personalizagéo;
Experimentacao;
Uso do territorio

Competéncias

Summit Pdblica com para o século 21;
. EF, EM administracdo EUA Personalizacdo;
Public Schools . . N
privada Experimentacéo;

Uso do territorio

Competéncias

para o século 21;
Summerhill School El, EF,EM  Privada Inglaterra  Personalizagao;
Experimentacéo;
Uso do territorio
Competéncias
para o século 21;
Personalizagao;
Experimentacdo
Competéncias
para o século 21;
El, EF,EM  Publica Australia  Personalizacéo;

The Nueva School El, EF,EM Privada EUA

Northern Beaches
Christian School

3 Experimentagdo;
= Uso do territorio
> .

= Competéncias

= : :
= lthira Youth - Arabia para o século 21;

e EF, EM Publica . Personalizacao;
Initiative Saudita

Experimentagao;
Uso do territorio

Competéncias
para o século 21;
Incubator School EF, EM Publica EUA Personalizagao;
Experimentacao;
Uso do territdrio

Competéncias

para o século 21;
Green School El, EF,EM Privada Indonésia  Personalizacéo;
Experimentacao;
Uso do territorio
Competéncias
para o século 21;

O E EFEM  Pablica Nova ~— personalizacdo:

Unlimited Discovery Zelandia . .
Experimentacao;
Uso do territdrio
Competéncias

School 21 EILEF,EM Publica Inglaterra  Para o século 21;

Personalizacao;
Experimentacdo

203



[proj.]

INOVAGAQ E CRIATIVIDADE NA EDUCACAO BASICA - TIPO: ORGANIZAGAO INOVADORA

[escola]

Escola Pamaali

Escola
Amélia Amado

Colégio Nemisia
Ribeiro dos Santos

Centro Juvenil de
Ciéncia e Cultura

Escola de Ensino
Médio Governador
Adauto Bezerra

Escola Municipal
José de Moura

Kulika -

Conselho do Povo
Indigena Potiguara
da Serra das Matas

Escola Estadual
de Ensino Médio
Julia Catunda

Centro Educacional
Sao Francisco

Escola Bilingue
Libras e Portugués
Escrito de
Taguatinga

Centro de Ensino
Aniceto Mariano
Costa

Oi Kabum Escola de
Arte e Tecnologia

Colégio de Aplicacéo
Jodo XXIII

Escola Estadual
Dom Aquino Correa

Escola Estadual de
Ensino Médio Bento
Tendrio de Sousa

[seg.']
EF, EM

EM

EM

EF, EM,
EPT

EM

El, EF, EM

El, EF, EM

EM

EF, EM

El, EF, EM

EM

EM, EPT

EF, EM,
EPT

EM

EM

[tipo?]

Publica

Publica

Publica

Publica

Pdblica

Pdblica

Publica

Publica

Pdblica

Pudblica

Publica

Privada

Pdblica

Publica

Pdblica
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[local®]

Amazonas

Bahia

Bahia

Bahia

Ceara

Ceara

Ceara

Ceara

Distrito
Federal

Distrito
Federal

Maranhdo

Minas
Gerais

Minas
Gerais

Mato
Grosso do
Sul

Paraiba

[ tendéncia de inov.*]

Curriculo

Gestdo; Curriculo

Gestdo; Ambiente

Curriculo

Curriculo

Gestao

Curriculo

Gestédo; Articulacéo
com outros agentes

Métodos

Gestéo; Curriculo

Gestdo

Gestéo; Curriculo;
Ambiente

Ambiente

Curriculo; Articulagéo
com outros agentes

Curriculo



[proj.]

INOVACAO E CRIATIVIDADE NA EDUCACAOQ BASICA - TIPO: ORGANIZACAO INOVADORA

[escola]

Escola Professor
Lordao

Escola Técnica
do Sertao

Instituto Federal
do Parana,
campus Jacarezinho

Escola Sesc
de Ensino Médio

Escola Técnica
Estadual Ferreira
Vianna

Escola Francisco
Alves Mendes Filho

Escola Técnica
Liberato Salzano
Vieira da Cunha

Colégio de Aplicacéo
da Universidade
Federal do Rio
Grande do Sul

Colégio
La Salle Dores

Escola Italiana
Eugenio Montale

[seg.']

EPT

EM, EPT

EPT

EF, EM

EPT

EF, EM

El, EF, EM

El, EF, EM

[tipo?]

Pdblica

Puablica
(Oscip9)

Pdblica

Privada

Publica

Publica

Publica

Publica

Privada

Privada
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[local®]

Paraiba

Pernambuco

Parana

Rio de
Janeiro

Rio de
Janeiro

Rondonia

Rio
Grande
do Sul

Rio
Grande
do Sul

Rio
Grande
do Sul

Sao Paulo

[ tendéncia de inov.*]

Gestao; Curriculo

Gestao; Curriculo;
Articulacdo com
outros agentes

Curriculo

Gestdo; Articulagdo
com outros agentes

Articulagcdo com
outros agentes

Gestao

Gestdo; Articulacao
com outros agentes

Curriculo; Métodos

Ambiente; Métodos

Gestao



[proj.] [escola] [seg.'] [ tipo?] [local®] [ tendéncia de inov.4]

Colégio Estadual
Antonio Sérgio EF, EM Puablica Bahia Curriculo; Ambiente
Carneiro

Escola Estadual de
Ensino Fundamental
e Médio Senador
Osires Pontes

EF, EM Pdblica Ceara Gestao

Escola Estadual
de Ensino Médio EM Puablica Ceara Gestdo
Monsenhor Furtado

PLANO DE ACAO PARA INOVACAO

Escola de Ensino
Médio Dona Anténia EM Publica Ceara Gestao
Lindalva de Morais

- Escola Estadual . Mato
S \ EF, EM Publica Grossodo  Gestdo; Curriculo
a Reynaldo Massi
= Sul
< Escola Estadual Mato
% Senador Filinto EF, EM Pdblica Grossodo  Curriculo
< Miiller (extens&o) Sul
=)
g Colégio . Rio de .
g Santos Dumont EF, EM Privada Janeiro Métodos
=)
= Escola Sesi .
= | de Ensino Médio Rio
= . EM Privada Grande do Curriculo
L Regular Eraldi
=] . Sul
< Giacobbe
=]
>
E Escola Estadual
& Professor Jose EF, EM Pdblica Séo Paulo  Curriculo; Ambiente
e Manoel Alvares
=) Rosende
T
< Colégio
S 0 . . .
=] Elvira Brandio El, EF, EM  Particular Sdo Paulo  Gestdo
!Escola Estadual EF, EM Pdblica Sdo Paulo  Gestdo
[talo Betarello
Escola do Pontilhdo EM Publica Sao Paulo  Curriculo; Método

1. El: Educagdo infantil; EF: Ensino Fundamental; EM: Ensino Médio; EPT: Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

2. 0 tipo de escola indicado segue a nomenclatura expressa em cada descrigdo das escolas nos sites dos respectivos projetos.

3. 0 local refere-se ao pais onde esta localizada a escola, no caso dos projetos Destino: Educacéo e InnoveEdu. No projeto Inovagéo e Criatividade
na Educacéo Basica, indica-se o estado do Brasil onde fica a escola.

4. A classificagdo indica a nomenclatura utilizada pelos respectivos projetos. No caso do projeto Inovagdo e Criatividade na Educagéo Basica,

a divisdo é efetuada entre escolas de “organizacio inovadora” e de “planos de ag4o para inovagao”. Para a classificagdo proposta, deduziu-se a
tendéncia de acordo com elementos descritos em cada uma das escolas.

5. Nticleo Avangado em Educacio.

6. Organizacdo da sociedade civil de interesse publico.

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base em informacdes dos sites dos projetos citados.
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SECAO 8 - RESULTADOS E RECOMENDACOES

A andlise dos dados € realizada em duas etapas. A primeira refe-
re-se aos cinco paises selecionados, sobre os quais se apresenta
uma sintese com base nos critérios de analise estabelecidos nesta

pesquisa?.
Na segunda etapa, retomam-se as principais tendéncias de

inovagao, com proposta de sintese das praticas recorrentes nas
escolas inovadoras. Por fim, ha recomendag¢oes para publicacao
de documentos oficiais, recomendagoes para futuras pesquisas e
consideracgoes finais.

SINTESE DOS PAISES

Critérios
Objetivos,
formas de

ofertae de
organizacgao

Organizagdo
curricular

Avaliacdo da
aprendizagem

Alemanha

Dividido em
duas fases,
com duracdo
entre cinco

€ NOVE anos;
188 dias
letivos; média
de cinco a seis
horas diarias
de aula

Disciplinas
obrigatorias e
opcionais

Avaliacao
externa para
conclusdo
doEMe
admissdo

no Ensino
Superior

TABELA 10
SINTESE DO ENSINO MEDIO GERAL (EM)

Coreia do Sul

Duracéo de
trés anos; 220
dias letivos;
média de cinco
horas diarias
de aula

Disciplinas
obrigatorias e
opcionais

Avaliacao
externa
para acesso
ao Ensino
Superior

Espanha

Duracéo de
dois anos; 175
dias letivos;
média de sete
horas diarias
de aula

Disciplinas
obrigatdrias e
opcionais

Avaliacao
externa,
compondo
40% da nota
final para
conclusdo do
EM

Finlandia
Duracéo de
trés anos; 190
dias letivos;
média de oito
horas diarias
de aula

Disciplinas
obrigatorias e
opcionais

Avaliacao
externa para
avaliar EM,
sendo elegivel
para Ensino
Superior

Portugal

Duracéo de
trés anos; 190
dias letivos

Disciplinas
obrigatorias e
opcionais

Avaliacao
somativa
externa
necessaria
para
concluséo do
EM

26. 0 documento completo também apresenta as resolucdes do CNE que devem passar por revisdo tendo em vista
a reforma do Ensino Médio.
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TABELA 11

SINTESE DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO (EPT)

Critérios
Objetivos,
formas de

ofertae de
organizacgao

Organizacao
curricular

Avaliacdo da

aprendizagem

Alemanha Coreia do Sul Espanha Finlandia Portugal
Duracdo de Duracao de Duracao de Duracao de Duracao de
um a trés anos trés anos um a dois trés anos trés anos
e meio anos, podendo

ampliar para
trés anos no
sistema dual
Disciplinas DleEfpliness Disciplinas Disciplinas Disciplinas
L regulares, S S S
obrigatorias e i obrigatoriase obrigatdriase obrigatorias e
o especializadas o o o
opcionais . _"" opcionais opcionais opcionais
e profissionais
Sem avaliacdo Sem avaliagdo Sem avaliacdo Sem avaliagdo Prova de
externa externa externa externa aptiddo
especifica especifica especifica especifica profissional
para EPT para EPT para EPT para EPT

OBJETIVOS, FORMAS DE OFERTA E DE ORGANIZACAO

Com relagao a esse critério, a maioria dos paises realiza a
oferta de Ensino Médio em trés anos de duracao, sendo possivel
variar de dois (Espanha) a nove anos (Alemanha, considerando
suas duas fases de Ensino Secundario). Na EPT, a duragao mais
comum ¢ a de trés anos, mas pode acontecer entre um e dois
anos. Os dias letivos variam de 175 a 220, e as horas diarias de
aula, de cinco a oito.

ORGANIZACAO CURRICULAR

A estrutura curricular dos cursos de Ensino Médio e EPT sao
relativamente flexiveis, considerando a possibilidade de discipli-
nas obrigatorias e opcionais. De modo geral, os curriculos decla-
ram recorrentemente essa op¢ao, incluindo diferentes momen-
tos para que o aluno possa optar por cursos e/ou disciplinas e/ou
areas de seu interesse em diferentes anos do Ensino Médio e da
EPT. Finlandia, Portugal e Espanha destacam-se em suas propos-
tas de flexibilizagao, considerando premissas de uma Educagao
Integral. A Alemanha, que oferece diferentes tipos e subtipos de
oferta e de escolas, aponta possibilidades eletivas sobretudo na
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EPT. A Coreia do Sul busca reformular seus principios curricu-
lares e apresenta possibilidades de flexibilizagao, mas ainda ha
maior rigidez curricular em comparagao aos outros paises.

Na EPT, é recorrente a possibilidade de o curriculo ser
aplicado tanto nos espagos das escolas como em/por empresas
conveniadas. Esse modelo € inspirado no sistema dual da Ale-
manha e aparece na Espanha e na Coreia do Sul, por exemplo.
Essa estrutura parcialmente compartilhada também ocorre com
frequéncia em escolas inovadoras, como sera descrito a seguir.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Os paises aplicam avaliagOes externas ao término do Ensino Mé-
dio, seja como forma de avaliagao do segmento, obrigatoriedade
de conclusao ou forma de admissao no Ensino Superior. Na Es-
panha, esse instrumento foi adotado pela primeira vez no ano
letivo de 2017-2018. Em Portugal, também ha exames de aptidao
para certificagao dos cursos artisticos. Na Finlandia, o exame de
matricula configura-se como a primeira avaliacao padronizada
da Educagao Basica, considerando a preferéncia do pais por ava-
liacoes em processo. Na Coreia do Sul e na Alemanha, as avalia-
¢Oes externas tém destaque pela importancia como instrumento
de admissao no Ensino Superior. Nao ha, nos documentos anali-
sados, descricao de avaliagoes externas especificas da EPT.

ESCOLAS INOVADORAS

O levantamento de dados indica que os trés projetos abordam se-
melhantes tendéncias e conceitos de inova¢iao, com naturais di-
ferenciacoes e distintas nomenclaturas. Diante dessa semelhanca,
propoe-se, na TABELA 12, uma recomendac¢ao de nomenclatura-pa-
drao que agrupa diferentes tendéncias consideradas correspon-
dentes. Vale ressaltar que outras correspondéncias sao possiveis.
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TABELA 12
NOMENCLATURA-PADRAO PROPOSTA PARA TENDENCIAS DE INOVAGAO

NOMENCLATURA
NOMENCLATURA NOMENCLATURA
NOMENCLATURA-  (ooRESPONDENTE  CORRESPONDENTE ~ CORRESPONDENTE
-PADRAO . . Inovacioe
Destino: Educacao InnoveEdu DA
Criatividade
N Desenvolvimento Competéncias ,
Educacao Integral integral do aluno do século 21 Curriculo
Personalizagéo Personalizacdo Personalizagao Métodos
Experimentacao Experimentagao Experimentacao Ndo consta
Gestao Pape|§ € rLi|a(;OES Ndo consta Gestdo
Organizacdo da escola
Novas certificacdes Avaliagdo e Novas certificaces Nao consta

certificacao

Articulacdo com outros

Uso do territorio Ndo consta Uso do territdrio
agentes

O termo “Educac¢ao Integral” ndo estd literalmente expres-
so nos critérios de inovagao dos programas apresentados. Apesar
disso, ela foi escolhida como recomendagao de nomenclatura por
ja ser utilizada na versao final da BNCC para a Educagao Infantil
e o Ensino Fundamental, publicada em 2017.

Na BNCC, apresenta-se a seguinte definicao:

Aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar
com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar co-
nhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisoes, ser proativo
para identificar os dados de uma situagdo e buscar solugoes sdo competéncias que se
contrapoem a concepg¢do de conhecimento desinteressado e erudito entendido como fim
em si mesmo. Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso
com a educagdo integral, reconhecendo que a educagdo bdsica deve visar a formagao e
ao desenvolvimento humano global, o que implica romper com visoes reducionistas que
privilegiam a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva, ou, ainda, que
confundem “educagdo integral” com “educagdo ou escola em tempo integral”. [...] Nesse
contexto, e ancorada nos mencionados principios éticos, politicos e estéticos preconiza-
dos nas DCN, a BNCC adota dez competéncias gerais, que se inter-relacionam e perpas-
sam todos os componentes curriculares ao longo da Educagdo Bdsica, sobrepondo-se e
interligando-se na construgdo de conhecimentos e habilidades e na formagdo de atitudes
e valores, nos termos da LDB. (BRASIL, 2017, p. 17-18).
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Dessa maneira, o termo “Educa¢do Integral” aparece, nas
escolas inovadoras, como competéncias para o século 21, desen-
volvimento integral do aluno, competéncias nao cognitivas, ha-
bilidades ou competéncias socioemocionais, habilidades trans-
versais. De todo modo, esse conceito de inovacao refere-se a um
repertério de conhecimentos, habilidades, competéncias e atitu-
des que preparam integralmente os estudantes para uma vida es-
colar, profissional, pessoal e em comunidade, propondo rupturas
a curriculos tradicionais e enciclopédicos.

A TABELA 13 mostra o nimero de escolas por tipo de ino-
vagao, considerando que uma mesma instituicao pode oferecer
mais de um tipo de pratica inovadora.

TABELA 13
NUMERO DE ESCOLAS POR TENDENCIA DE INOVACAO
inova.tr;grt‘)d:rr:a::l:?nante el e Tipﬂedisi:\(::\j::ﬁo; e
Educagdo Integral 65 141 63,08%
Personalizacgéo 65 26 40,00%
Gestdo 65 24 36,92%
Experimentacéo 65 23 35,38%
Uso do territorio 65 19 29,23%
Novas certificacdes 65 2 3,08%

Na sequéncia, apresentam-se consideragoes gerais e uma
sintese de praticas recorrentes nas escolas mapeadas, consideran-
do os conceitos de inovacgao.

Ha intencionalidade pedagdgica em promover o desenvolvi-
mento integral do aluno, a qual normalmente esta explicita na
proposta pedagdgica da escola e/ou em seus documentos curri-
culares, nao se configurando, portanto, como pratica intuitiva ou
improvisada. Nota-se que esse tipo de inovagao ¢ o predominan-
te nas escolas mapeadas.

Ha atribuicao de aulas especificas para o trabalho com habili-
dades socioemocionais, contratando docentes com carga horaria
especifica para esse trabalho. Normalmente, sao aulas nas quais
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professores e alunos discutem coletivamente assuntos relativos a
autoconhecimento, relacionamentos, autonomia, carreira e de-
sempenho escolar, dentre outros aspectos.

Ha oferta de processo de tutoria em que se contrata um professor
para acompanhar estudantes coletiva ou individualmente. Nesse
cenario, ha, ainda, aulas destinadas a tutoria com tempo espe-
cifico reservado na grade curricular. Na tutoria, também se dis-
cutem conteudos nao académicos, voltados para analise e auto-
analise do desempenho do aluno em seus projetos pessoais e de
carreira. Algumas escolas oferecem tutoria para o acompanha-
mento da rotina de estudos e do desempenho escolar, feedbacks,
amadurecimento pessoal e desenvolvimento da autonomia, in-
clusive com a promogao de encontros individuais. Nesses casos,
tem sido comum atribuir o nome de coaching a esse processo de
acompanhamento. O curriculo da Finlandia determina carga ho-
raria especifica para processos de orientagao, como a disciplina
denominada guidance counselling, considerando a forte aderéncia
do ensino finlandés para praticas de Educagao Integral.

Ha curriculos concebidos a partir da aprendizagem baseada em
projetos, pratica de experimentacao frequente em cerca de 35%
das escolas. Os alunos participam da escolha dos projetos e,
portanto, dos curriculos ou de parte deles, desenvolvendo, por
exemplo, habilidades de relacionamento, autonomia, cooperagao
e trabalho em equipe, competéncias que essas escolas conside-
ram importantes para o desenvolvimento integral do individuo.
Uma variagao desse modelo sao as aulas de projeto de vida ou si-
milares, nas quais o conteudo abrange os interesses pessoais e de
carreira dos estudantes, que devem pensar sobre seus objetivos,
planejar a execugao de seu projeto de vida e fazer a autogestao de
seu desenvolvimento, por exemplo.

Ha projetos, normalmente em parceria com organizagdes nao
governamentais ou outras instituicoes, que demandam uma agao
social e envolvem a articulacio entre saberes académicos, tra-
balho em equipe e habilidades de resolucao de problemas reais
presentes no contexto dos alunos, mobilizando competéncias
socioemocionais e de intervencao social. E recorrente encontrar
praticas nas quais os estudantes ainda devem comunicar os re-
sultados de seus projetos, usando recursos de oratéria em semi-
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narios e/ou langando mao de ferramentas digitais, como produ-
¢ao de videos, teleconferéncias ou podcasts.

Ha atribuicao de horarios especificos para a pratica de assem-
bleias com alunos e/ou demais membros da comunidade escolar.
Nesses momentos, pretende-se promover uma gestao democra-
tica, com decisoes compartilhadas, mobilizando habilidades de
negociacao, argumentacao e respeito as diferencas, por exemplo.
Ha praticas recorrentes de aulas em grupo com estratégias de
aprendizagem ativa, em que o processo é centrado no aluno e
nao no professor. Essas praticas materializam-se em atividades
colaborativas, realizadas em grupo, e demandam habilidades de
trabalho em equipe e resolucao de problemas.

Ha também praticas de personalizaciao e experimentacao que
langam mao de estratégias de aprendizagem ativa. Nesse sentido,
demandam, na maioria dos casos, mobiliarios nao convencio-
nais, como paredes flexiveis, para a construgao rapida de novos
espacos de integragao, carteiras com desenho anatémico, para a
formacao de diferentes agrupamentos, painéis e lousas méveis,
para a elaboracao coletiva do conhecimento e registro de ativida-
des, notebooks ou celulares com acesso Wi-Fi.

Ha recorréncia de escolas com rica infraestrutura, amplos espa-
¢os com area verde e arquitetura favoravel a aplicagao de propos-
tas pedagdgicas inovadoras. Nas escolas mapeadas pelo MEC, no
entanto, nao se verifica descricao compativel com esse cenario.
Ha propostas de experiéncias em que os alunos participam da
construgao do curriculo ou de parte dele. No caso de escolas
com aprendizagem baseada em projetos, eles normalmente es-
colhem os temas de estudo. Desse modo, a tematica a ser ex-
plorada relaciona-se a seus interesses, tornando a aprendizagem
mais significativa. Nessas escolas, sao recorrentes o uso de mé-
todos de aprendizagem ativa e a pratica de ensino hibrido, com
atividades online e offline, favorecendo a construcao de uma Edu-
cagao Integral.

Ha construgao de curriculo a partir de planos de estudo indivi-
dualizados criados com base em avaliagdes que mapeiam as po-
tencialidades e necessidades de aprendizagem dos alunos. Nes-
ses casos, ¢ recorrente a oferta de conteudos digitais, recursos
de compartilhamento e plataformas adaptativas que auxiliam na
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geracao de indicadores de acompanhamento da aprendizagem,
que s3o normalmente monitorados por professores ou tutores
responsaveis por dar feedback aos alunos e as familias. Nessas es-
colas, avaliagoes padronizadas cedem espago para avaliagoes con-
tinuas e em processo, individualizadas de acordo com as neces-
sidades dos estudantes. Vale ressaltar que, embora 40% de todas
as escolas mapeadas adotem a personalizagao, no Brasil a pratica
ocorre em 18% das institui¢oes, dada, provavelmente, nossa tra-
dicao de curriculos enciclopédicos.

Ha experimentagao por meio do movimento maker, no qual os
alunos utilizam ferramentas de prototipagem rapida para cons-
truir as préprias invengdes. E forte a presenca de aulas de pro-
gramacao e robotica, bem como de praticas de laboratério com
materiais reciclaveis, em uma perspectiva de sustentabilidade.
Ha predominio de gestao compartilhada e/ou democratica, tra-
zendo a comunidade escolar para a tomada de decisoes, buscan-
do parcerias com outros agentes sociais. Nesses casos, também
¢ comum fazer novos usos do territorio, explorando espagos de
Educacao nao formal, como ocorre em aproximadamente 30%
das escolas.

Nas escolas de EPT, normalmente o curriculo tem relacio direta
e explicita com as necessidades do mercado de trabalho na area
dos cursos oferecidos. Essa pratica € recorrente tanto nos paises
que oferecem sistema dual, como Alemanha e Espanha, quanto
nas escolas inovadoras. Nesse sentido, representantes do setor
privado costumam ser consultados para a construgao de curricu-
los, e aulas sao ministradas nos espagos da escola e, em determi-
nados casos, nas empresas.

Nas escolas de EPT, € frequente a oferta de cursos relacionados
a midias sociais e/ou tecnologias. Nesses casos, os curriculos e
as praticas pedagdgicas recorrem a principios de métodos ageis
para a construcao de produtos, aproximando a escola do dia a
dia de empresas de tecnologia. As ferramentas mais comuns sao
elementos de design thinking, prototipagem, canvas, experiéncia do
usuario, aproximagao com startups.

Nas escolas de EPT, comegam a aparecer escolas (3% das mape-
adas) com oferta de novas certificagdes, que ocorrem por meio
de cursos online, estagios, realizacao de projetos e trabalhos vo-
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luntarios. Ha empresas que oferecem essas novas certificagoes,
buscando preparar os alunos para as necessidades do mercado
de trabalho.

RECOMENDAGOES PARA PUBLICAGCAO
DE DOCUMENTOS OFICIAIS

Conforme apontado anteriormente, a reforma do Ensino Médio
e a aprovagao da BNCC demandam revisao de diretrizes curricu-
lares e resolucoes especificas. Nesse contexto e a luz das praticas
inovadoras recorrentes, recomenda-se que os novos diplomas le-
gais considerem os desafios apontados a seguir.

e  Selecao e definicao de quais praticas inovadoras coadunam-se
com os propositos do novo Ensino Médio.

e  Definicao de atores responsaveis pelo desenvolvimento de ino-
vacoes no ambito das redes de ensino e das escolas.

e  Consideragoes sobre os cuidados e desafios para a implementa-
cao de avaliagoes em larga escala de habilidades nao cognitivas.

*  DPossibilidades de integragio de conteddos académicos e
socioemocionais.

e  DPossibilidades de personalizagao do ensino em carga horaria des-
tinada a parte diversificada.

e  Indicagao de propostas para implementar a aprendizagem basea-
da em projetos para carga horaria destinada a parte diversificada.

*  Implementagao de formagcao inicial e continuada sobre metodo-
logias de aprendizagem ativa.

®  Sugestao de cargas hordrias especificas para o desenvolvimen-
to da Educagao Integral, por meio de disciplinas, tutorias e/ou
projetos.

e Introducao de contetdos relativos a inovac¢ao na formacao inicial
e continuada de professores.

e  Desenvolvimento de projetos de apoio a implementagao de pro-
postas inovadoras nas escolas.

e  Elaboragio de estudos sobre modalidades e processos de ava-
liacdo de competéncias para o século 21, buscando estratégias
para analise dos resultados obtidos, fazendo uso de plataformas
adaptativas.
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e  Sugestao de subsidios para que escolas possam incluir propostas
inovadoras em seu projeto pedagogico.

e  Indicacao de materiais pedagdgicos e recursos tecnoldgicos que
favorecam a implementacao de propostas inovadoras.

e  Consideragoes sobre financiamento para infraestrutura e compra
de mobilidrio especifico para compor diferentes agrupamentos
de alunos, ampliando as possibilidades de trabalho em equipe.

RECOMENDAGCOES PARA FUTURAS PESQUISAS

Buscando fundamentar a construcao de orientacoes, diretrizes e/
ou resolucoes mais especificas para a implantagao do novo Ensi-
no Médio e/ou de praticas inovadoras, recomenda-se a realizagao
de pesquisas indicadas a seguir.

e  Pesquisas referentes ao curriculo do Ensino Médio da Finlandia
(ver referéncias bibliograficas), que traz premissas importantes
sobre Educacgao Integral e equidade.

° Pesquisas referentes ao curriculo do Ensino Médio de Ontario,
no Canada, que em 2009 alterou as diretrizes curriculares para
contemplar o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

®  DPesquisas referentes ao documento da OCDE sobre as compe-
téncias socioemocionais?, propondo fundamentagio tedrica e
dados relativos ao tema.

e  Pesquisas referentes a instituicoes envolvidas com projetos de
inovagao. Neste documento, foram citados com frequéncia proje-
tos do Porvir, iniciativa de comunicagao e mobilizagao social que
mapeia, produz, difunde e compartilha referéncias sobre inova-
¢oes educacionais. Seu site menciona outras instituicoes nacio-
nais e internacionais que promovem agoes semelhantes.

e  Pesquisas referentes a plataformas adaptativas e outros recursos
digitais, buscando dados e analises relacionados aos desafios de
implantacao, aos resultados obtidos e ao impacto de projetos ja
aplicados em larga escala, como: (1) Hora do Enem, programa do

27. OCDE. Estudos da OCDE sobre competéncias - Competéncias para o progresso social: o poder das competéncias
socioemocionais. Sdo Paulo: Fundacdo Santillana, 2015. Disponivel em: <https://www.moderna.com.br/lumis/por-
tal/file/fileDownload.jsp?fileld=8 A808A82511476410151158EF501439E>. Acesso em: 21 set. 2018.
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governo federal que usa a plataforma Geekie Games, reunindo
aulas e avaliacao online, aplicativo mobile e relatérios de acompa-
nhamento dos resultados?; (2) Khan Academy, plataforma adapta-
tiva de matematica, traduzida para o portugués e difundida no
Brasil pela Fundagdo Lemann?.

Pesquisas referentes ao Programa Ensino Médio Inovador (Pro-
EMI), promovido pelo governo federal, que visa apoiar e fortale-
cer o desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas
instituicoes de Ensino Médio, ampliando o tempo dos alunos na
escola e buscando garantir a formagao integral com a insergao
de atividades que tornem o curriculo mais dinamico, atendendo
também as expectativas dos estudantes e as demandas da socie-
dade contemporanea. Considera-se relevante promover pesqui-
sas sobre desafios de implantacgao, resultados e mapeamento de
praticas bem-sucedidas, como € o caso da aplicagao do progra-
ma em Santa Catarina, cuja oferta foi ampliada de 18 escolas, em
2010, para 147, em 2017, impactando mais de 13 mil alunos.
Pesquisas referentes aos desafios de implantagao e resultados ob-
tidos em iniciativas para EPT inspiradas no sistema dual alemao.
No Brasil, esse tipo de iniciativa ja foi promovido, por exemplo,
pelo Instituto Senai Theobaldo De Negris, de Sao Paulo, no cam-
po de treinamento vocacional em artes graficas, papel e celulose
e pelo Instituto de Formacao Profissional Administrativa, tam-
bém de Sao Paulo, na area de formacao dual no setor comercial
(edigbes, respectivamente, de 2009 e 2012 do Developing Skills
for Employability with German Partners, encontradas no site do
iMove®).

Pesquisas referentes a novas certificagoes para EPT, buscando
ampliar o portfélio de qualificagdes do aluno para o mercado de
trabalho. Considera-se relevante pesquisar o impacto e a abran-
géncia das minicertificagdes desenvolvidas no Brasil, como no
caso da escola Nave, que certifica em programas como Word e
Excel, em parceria com a Microsoft IT Academy.

28. Disponivel em: <https://tvescola.org.br/tve/serie/hora-do-enem/home>. Acesso em: 21 set. 2018.

29. Disponivel em: <https://pt.khanacademy.org/math>. Acesso em: 21 set. 2018.

30. Disponiveis em: <https://www.imove-germany.de/cps/rde/xbcr/imove_projekt_de/d_iMOVE_Success-Stories_
2009.pdf> e <https://www.imove-germany.de/cps/rde/xbcr/imove_projekt_de/d_iMOVE_Success-Stories-Latin-
-America_english_2012.pdf>. Acesso em: 21 set. 2018.
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e  Pesquisas referentes a criagao de empresas nas escolas e/ou apro-
ximacao da EPT de modelos de startups, buscando fomentar pra-
ticas de empreendedorismo e aderéncia as praticas de mercado
na area de tecnologia. Considera-se relevante pesquisar o impac-
to do projeto Teach a Man To Fish, promovido pela School En-
terprise Challenge, do Reino Unido®, que fomenta competicio
global para incentivar a criagao de empresas nas escolas, conec-
tando os estudos com as necessidades reais do mercado e ajudan-
do, assim, a diminuir a taxa de desemprego juvenil.

CONSIDERACAO FINAL

Por fim, cabe destacar que os dados coletados nesta pesquisa
apontam para reais possibilidades de construcao de um Ensino
Médio inovador, que busca romper com a tradigao conteudista e
enciclopédica, proporcionando uma Educagao Integral ao aluno.
Ha paises e escolas, inclusive nos mais remotos lugares do Brasil,
que ja praticam premissas inovadoras apesar das dificuldades e
dos desafios inerentes a quebra de paradigmas.

31. Disponivel em: <https://www.teachamantofish.org.uk>. Acesso em: 21 set. 2018.

Rafaela Cardoso Beleboni, mestra em estudos literarios pela Universidade Estadual Paulista (UNESP), foi profes-
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Se o diagnostico da situacado de nossa escola inspira
cuidados, qualquer tomada de decisdo deveria
implicar estudos cuidadosos sobre as possibilidades

de intervencao e sua adequacao a realidade brasileira.
Se sao diversos nossos dramas educacionais, eles se

recriam sobre a estrutura comum da desigualdade de
oportunidades e da baixa qualidade de aprendizagem.

Buscando conhecer mais de perto o que vem sendo feito em diferentes

paises, o Conselho Nacional de Educacio (CNE), em parceria com a

Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco), convocou diferentes educadores, de diferentes formacées,
experiéncias e locais do Pais, para tracar caminhos pelo mundo que
pudessem iluminar as decisdes que consubstanciariam a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Mesmo considerando que s&o intransferiveis
as sociabilidades e experiéncias histdricas que emolduram as culturas

nas quais as instituicoes escolares e seus modelos de Educacao
se sedimentam, ndo podiamos esquecer o carater globalizante e a

consisténcia similar das arquiteturas que produzem as circunstancias

mais apropriadas para o aprendizado em muitos lugares do mundo.

Somos

diferentes, mas somos humanos. Até porque ja vai longe a possibilidade
de um projeto de Educacdo ensimesmado, que desconsidere as dinamicas

globais e os imperativos de um ensino para um cenario em que a aldeia é

global. Os estudos aqui reunidos s&do parte dessa conjuntura.
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