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[...] ao dizer africanidades brasileiras estamos
nos referindo as raizes da cultura brasileira que
tém origem africana. [...] estamos, de um lado,
nos referindo ao modo de ser, de viver, de organi-
zar suas lutas, proprio dos negros brasileiros, e,
de outro lado, as marcas da cultura africana que,
independentemente da origem étnica de cada
brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia.

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva*

* SILVA, P. B. G. e. Entre Brasil e Africa: construindo conhecimentos e militdncia.
Belo Horizonte: Mazza, 2011, p. 92.
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ANDRE LAZARO

Diretor de Politicas Ptblicas da Fundagdo Santillana. Foi professor da Universidade do

Estado do Rio de Janeiro (UER]) de 1987 a 2018 e atuou no Ministério da Educagdo de 2004

a 2010, tendo participado da criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (Secad), onde foi secretdrio (2006-2010). Presidiu o Conselho Assessor do Plano de
Metas Educativas da Organizag¢do dos Estados Ibero-americanos (OEI) de 2010 a 2016, integra
o0 Conselho Deliberativo do Baobd - Fundo para Equidade Racial e participa do Laboratério de
Politicas Publicas da UER] e da Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (sede Brasil).

Como educar cidadaos, para uma sociedade justa, por meio das re-
lacOes étnico-raciais?

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva'

Esta publica¢do ¢ uma homenagem a professora doutora Petroni-
lha Beatriz Goncalves e Silva, em comemoracao aos 20 anos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana.

A professora Petronilha foi a relatora do Parecer CNE/CP n°
03/2004, que instituiu as Diretrizes, sistematizadas na Resolu-
¢ao CNE/CP n° 01/2004 com a finalidade de regulamentar a Lei n°®
10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional (LDB, Lei n° 9.394/1996) e determina a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental e Médio da Educacao nacional. O Parecer

1. SILVA, 2011, p. 156.
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é um documento argumentativo, enquanto a Resolucdo é norma-
tiva, e ambos foram aprovados pelo Conselho Pleno (CP) do Con-
selho Nacional de Educacdo (CNE), 6rgdao de Estado responsavel
pelas orientacdes e normas da Educacao brasileira.

As Diretrizes sao um ponto de inflexdo em nossa Educacao,
ndo porque incluam um tema adicional, visto que ja constava da
LDB a orientacdo para que os curriculos considerassem as cultu-
ras que participam da formag¢do da nacao brasileira.? As inovagoes
das Diretrizes podem ser identificadas tanto no processo coleti-
vo e plural de sua construcao quanto no modo como articulam
as questdes étnico-raciais ao préoprio desenvolvimento de que a
Educacdo deve nos conduzir a uma sociedade “justa, igual, equa-
nime” (BRASIL, 2004, p. 6).

As Diretrizes sao uma expressao da histérica luta do Movi-
mento Negro pela afirmacdo do lugar, do papel e da relevancia
da presenca da populacao afrodescendente no passado e no pre-
sente da sociedade brasileira. O combate ao racismo, no campo
curricular, é parte das politicas de reparacdo, reconhecimento e
valorizacdo. No entanto, ndo basta informar; é preciso educar. Diz
o Parecer:

Nesta perspectiva, [0 Parecer| propde a divulgacao e producao de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial
- descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de eu-
ropeus, de asiaticos — para interagirem na construcao de uma na-
¢ao democratica, em que todos, igualmente, tenham seus direitos
garantidos e sua identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p. 2).

Nas paginas iniciais, o Parecer define o lugar da Educacao na
construcdo da vida social e como, por meio do processo educati-
vo, o reconhecimento e a valorizacio das distintas identidades sao

2. “0 ensino da Histéria do Brasil levard em conta as contribui¢cdes das diferentes culturas
e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e europeia” (LDB, art. 26, § 4°).
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condicdo para a transformacao do presente e do futuro. As mudan-
cas necessarias nao siao indolores.

Para reeducar as relacdes étnico-raciais, no Brasil, é necessario
fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso
entender que o sucesso de uns tem o preco da marginalizacao e
da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente. (BRASIL, 2004, p. 5).

A Educacdo sempre esteve no centro das lutas das diferentes
organizacdes do Movimento Negro, como lembram a professora
Petronilha e seu colega Luiz Alberto Oliveira Gongalves:

Dentre as bandeiras de luta, destaca-se o direito a educagdo. Esta
esteve sempre presente na agenda desses movimentos, embora
concebida com significados diferentes: “ora vista como estratégia
capaz de equiparar os negros aos brancos, dando-lhes oportunida-
des iguais no mercado de trabalho; ora como veiculo de ascensdo
social e por conseguinte de integra¢ao; ora como instrumento de
conscientizacdo por meio da qual os negros aprenderiam a historia
de seus ancestrais, os valores e a cultura de seu povo, podendo a
partir deles reivindicar direitos sociais e politicos, direito a dife-
renca e respeito humano” (GONCALVES, 2000, p. 337 apud GONCAL-
VES; SILVA, 2000, p. 139).

O tema da raca negra, ao longo dos séculos 19 e 20, era percebi-
do como uma ameaca aimagem que a sociedade brasileira buscava
construir de si mesma. No periodo pés-abolicao, teorias racistas,
reconhecidas como racismo cientifico, vicejavam na Europa co-
lonialista e eram abracadas por intelectuais e pelo Estado brasi-
leiros, criando o paradoxo de uma nacdo majoritariamente negra
rejeitar sua constituicao demografica em favor do imaginario em-
branquecimento, vontade expressa na voz e nos atos de liderancas
e autoridades nacionais.

A hipétese de que o branqueamento levaria ao desapareci-
mento da populacao negra no pais e ao apagamento de sua pre-
senca civilizatéria alimentava decisdes politicas como aquela que,

n
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em 1890, no inicio da Republica, determinava a importacdo de
mao de obra dos paises europeus e vedava o ingresso de africa-
nos e asiaticos.? A orientacao foi renovada em 1945, no governo
Getulio Vargas.* Como observa o sociélogo Clévis Moura, “ha um
continuum neste pensamento social da inteligéncia brasileira: o
pais seria tanto mais civilizado quanto mais branqueado” (MOU-
RA, 2019, p. 25).

As primeiras décadas do século 20 revelaram desafios imen-
sos para as sociedades latino-americanas, visto que as teorias
racistas europeias encontravam adeptos que nao apenas conde-
navam a mistura de “racas”, como também previam um destino
tragico para as nacoes miscigenadas. O esforco de dar legitimidade
e grandeza a essa mistura de pessoas de diferentes origens esta,
por exemplo, na obra do filésofo, educador e politico mexicano
José Vasconcelos La raza césmica: misién de la raza iberoamericana,
publicada em 1925, que pretende anunciar uma nova raca, oriunda
da fusao das quatro racas anteriores: europeus, negros, orientais e
povos autéctones. A quinta raca, ou, como denomina, a “raza cods-
mica”, surgiria exatamente no continente sul-americano (ASCEN-
SO, 2013). No Brasil, a obra de Gilberto Freyre é parte desse mesmo
movimento de afirmacdo da singularidade das civilizacdes que
nascem da miscigenacao. No entanto, a “mesticagem” como ideo-
logia da integracdo social tem um preco.

O periodo ditatorial de Vargas (1937-1945) significou a imposi-
cdo do silenciamento dos movimentos sociais, dentre eles o Movi-
mento Negro em sua expressao politica, e 0 avanco de iniciativas,
inclusive do proprio governo, para fortalecer a tese da “mestica-

3. 0 ensaio do professor Hélio Santos “Um novo acordo para equidade racial” detalha as
estratégias do Estado brasileiro de oferecer “benesses para os recém-chegados europeus,
tacanho penal para os negros” (SANTOS, 2022, p. 411).

4. 0 Decreto n° 528, de 28 de junho de 1890, autorizava “a entrada, nos portos da Republica,
dos individuos validos e aptos para o trabalho [...], exceptuados os indigenas da Asia ou da
Africa” (grafia original). J4 o Decreto-Lei n° 7.967, de 18 de setembro de 1945, que dispunha
sobre a imigracdo e a colonizacao, estabelecia em seu artigo 2°: “Atender-se-4, na admissao
dos imigrantes, a necessidade de preservar e desenvolver, na composicao étnica da popula-
¢ao, as caracteristicas mais convenientes da sua ascendéncia europeia, assim como a defe-
sa do trabalhador nacional” (grafia original).
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gem”, cujas bases ideoldgicas podiam ser encontradas na obra de
Freyre. Nessa versao do processo histérico brasileiro, a despeito
da violéncia racista e sexista, 0 encontro de europeus com ne-
gros africanos e povos originarios se deu de maneira construtiva,
criando outra possibilidade civilizatoria.

O elogio da mesticagem ganhou o sentido de reconstrucao de
uma identidade latino-americana, até entdo detratada pelas cor-
rentes hegemoOnicas do racismo cientifico. Dai emergiu, no Brasil
em particular, o mito da “democracia racial”, testemunhada pelo
olhar estrangeiro que identificava no pais a convivéncia de dife-
rentes “racas” supostamente sem o 6dio e a segregacdo que marca-
vam o cotidiano nos Estados Unidos e na Africa do Sul.

Na realidade, como denunciado pelo Movimento Negro, a
apologia a mesticagem era também uma tentativa de esconder a
violéncia colonial que se expressou com contundéncia durante
a escravidao, persistindo, lamentavelmente e em outros moldes,
sobre a populacdo negra até os dias de hoje. A democracia racial
como mito impedia que se constituisse uma legisla¢do antirracista.
A luta pela inclusao, na Constituicao de 1946, de dispositivos que
condenassem explicitamente o racismo foi obrigada a contentar-
-se com a genérica proibicdo de preconceitos de raca ou classe.®* A
Lei Afonso Arinos, de 1951, serd a primeira legislacao antirracista
do pais, embora a motivacdo para sua criacao tenha sido exética:
um hotel em S3o Paulo negou hospedagem a bailarina negra nor-
te-americana Katherine Dunham (CATOIA, 2018, p. 44).% Ainda que
fatos como esse ocorressem com frequéncia contra pessoas negras
brasileiras, a repercussao internacional do evento fortaleceu a ini-
ciativa. Entretanto, a lei era fragil na caracterizacio do racismo e
leve na penalizacao. A mudanca viria apenas na Constituicao de

5. “E livre a manifestacio do pensamento, sem que dependa de censura, salvo quanto a
espetaculos e diversdes publicas, respondendo cada um, nos casos e na forma que a lei
preceituar pelos abusos que cometer. Nio é permitido o anonimato. E assegurado o direito
de resposta. A publicacao de livros e periédicos ndo dependerd de licenca do Poder Publico.
Naio serd, porém, tolerada propaganda de guerra, de processos violentos para subverter a
ordem politica e social, ou de preconceitos de raca ou de classe” (Constituicao Federal de
1946, art. 141, § 59).

6. Ver: https://www.ancestralidades.org.br/marcos-historicos/caso-katherine-dunham.
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1988, com a tipificacdo mais precisa do crime de racismo: “ina-
fiancavel e imprescritivel”.”

A partir da Constituicao de 1988 avancaram as conquistas,
como a criacdo, no mesmo ano, da Fundacao Cultural Palmares
por meio da Lei n° 7.668, primeira legislacao federal em que o
termo “negro” aparece com sentido afirmativo. Em 2003 foi san-
cionada a Lei n° 10.639, atendendo a “demanda da comunidade
afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e afirmacao de
direitos, no que diz respeito a educacdo” (BRASIL, 2004, p. 3). A
nova legislacdo incorporou o fato politico criado pelo Movimen-
to Negro: a passagem do Treze ao Vinte (SILVEIRA, 2003). Teve
grande sentido simbolico e politico a mudanca da data de come-
moracdao do Movimento Negro de 13 de maio, dia da assinatura
da Lei Aurea, para 20 de novembro, data da morte de Zumbi dos
Palmares. Foi uma longa construcao, cujo inicio se deu em Porto
Alegre, quando um grupo de jovens negros, em 1971, organizou o
Grupo Palmares e elegeu 0 20 de novembro como data de referén-
cia para a celebracao da luta por liberdade e da resisténcia negra
a escravidado.®

Alegislacdo antirracista pode assumir distintas dimensdes no
cenario de disputas por reconhecimento e valorizacao da presen-
ca das populacoes afrodescendentes no Brasil. De um lado, ha a
dimensdo da promocao de direitos, como as politicas afirmativas,
que visam a equidade; de outro, a dimensao voltada para o enfren-
tamento dos preconceitos e estere6tipos que alimentam o racis-
mo, tarefa que a Fundacao Palmares também realiza. Por fim, a
legislacdo traz normas que tém por objetivo punir praticas de dis-
criminacdo e racismo, como pretendia a Lei Afonso Arinos e como
define a Lei Ca0 (Lei n° 7.716, de 5 de janeiro de 1989).

7. “A pratica do racismo constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de re-
clusao, nos termos da lei” (Constituicdao Federal de 1988, art. 5°, inciso XLII).

8. Afirma Lélia Gonzales: “Gracas ao empenho do MNU [Movimento Negro Unificado, fun-
dado em Sao Paulo em junho de 1978], ampliando e aprofundando a proposta do Grupo
Palmares, o 20 de novembro transformou-se num ato politico de afirmacao da histéria do
povo negro, justamente naquilo em que ele demonstrou sua capacidade de organizacao e de
proposta de uma sociedade alternativa” (GONZALES, 1982, p. 57 apud SILVEIRA, 2003, p. 23).
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O campo da Educacdo responde tanto pela dimensdo da pro-
mocao de direitos quanto pela superacao dos estereétipos. Contu-
do, foi apenas em 2003, com a Lei n° 10.639, que a questao racial
no Brasil recebeu uma nova abordagem: ndo mais a dentincia -
sempre necessaria — do racismo que organiza as relacdes sociais
no Brasil, mas a proposicdo de sua superacdo pela afirmacdo
positiva das diferencas.

O Parecer CNE/CP n° 03/2004 alerta para a natureza dessas
diferencas:

[...] o termo [raca] foi ressignificado pelo Movimento Negro, que,
em varias situacdes, o utiliza com um sentido politico e de valo-
rizacio do legado deixado pelos africanos. E importante, também,
explicar que o emprego do termo étnico, na expressao étnico-ra-
cial, serve para marcar que essas relacoes tensas devidas a diferen-
¢as na cor da pele e tracos fisiondmicos o sao também devido a raiz
cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo
de mundo, valores e principios das de origem indigena, europeia e
asiatica. (BRASIL, 2004, p. 5).

A luta da populacdo negra, desde a criacao do Movimento Ne-
gro Unificado (1978), alcanca maior presenca no espaco publico
brasileiro, participando dos principais debates da agenda nacio-
nal, como demonstram as conquistas obtidas na Constituicao de
1988. E avancou em 20 de novembro de 1995, com a mobilizacao,
em Brasilia, da “Marcha Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pelaIgualdade e pela Vida”, que resgatou a relevancia histérica dos
300 anos da morte do her6i negro da liberdade.® No ano seguinte,
1996, realizou-se, com apoio do governo federal, o seminario in-
ternacional “Multiculturalismo e racismo: o papel da acio afirma-
tiva nos Estados democraticos contemporaneos”, em que se deu

9. A Marcha reuniu mais de 30 mil pessoas em Brasilia e foi fundamental para um reposi-
cionamento do governo brasileiro com relacao a agenda do movimento. O documento da
iniciativa, entregue ao presidente Fernando Henrique Cardoso, pode ser consultado em:
https://memorialdademocracia.com.br/card/marcha-zumbi-reune-30-mil-em-brasilia/
docset/910. Acesso em: 30 jun. 2024.
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o confronto entre defesas da “mesticagem” e aquelas em favor da
identidade étnico-racial da populacao negra.

Foram eventos importantes que definiram caminhos: ap6s a
Marcha, a criacao do grupo de trabalho interministerial para valo-
rizacao da populacao negra; a realizacdo do ja citado seminario in-
ternacional sobre acGes afirmativas, em 1996; e a mobilizacdo para
a III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacao
Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlata, realizada em setembro
de 2001 em Durban, Africa do Sul.™ O Brasil teve importante par-
ticipacdo em Durban, inclusive pela atuacdo da brasileira Edna
Roland, relatora-geral da conferéncia.™ Entre as conquistas dessa
etapa deve constar a decisdo do governo federal de nomear uma re-
presentante indigena e uma pessoa indicada pelo Movimento Ne-
gro para integrar o CNE. A professora Petronilha foi nomeada para
assumir tal responsabilidade, funcao que exerceu de 2002 a 2006.

Seguiu-se a sua nomeacao uma série de acdes vindas do go-
verno federal como respostas a luta do Movimento Negro, do qual
a professora Petronilha sempre fez parte. Em 2003, pela primeira
vez, tivemos no pais uma instancia governamental voltada para a
criacao de politicas de combate ao racismo: a Secretaria de Poli-
ticas de Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR) e, no interior do
MEC, em 2004, uma secretaria voltada para as questdes da diver-
sidade na Educacado, dentre as quais encontra-se a implementacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela-
¢oes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, a saber, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabe-
tizacao e Diversidade (Secad), atualmente Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos, Diversidade e In-
clusao (Secadi).

Além disso, ndo podemos esquecer das politicas de agdes
afirmativas implementadas em nivel federal, tais como Esta-

10. O documento final “Declara¢io e Plano de Acao de Durban” esta disponivel em: https://
brasil.un.org/pt-br/150033-declara%C3%A7%C3%A30-e-plano-de-a%C3%A7%C3%A30-de-
-durban-2001. Acesso em: 2 jul. 2024.

11. Ver: https://www.ancestralidades.org.br/biografias-e-trajetorias/edna-roland. Acesso em:
2jul. 2024.
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tuto da Igualdade Racial (Lei n° 12.288/2010), Lei de Cotas nas
Instituicdes Federais (Lei n° 12.711/2012, reformulada pela Lei
n° 14.723/2023) e a Lei n° 12.990/2014), de cotas raciais nos con-
cursos publicos federais (GOMES, 2017, p. 27).

No Brasil, esse ciclo de eventos, manifestacoes e politicas que
se avolumam desde a Constituinte traz em seu bojo um intenso
debate: como interpretar a questao racial no Brasil? O mito da de-
mocracia racial é reciclado nas manifestagdes oficiais em resposta
a posicdo do Movimento Negro e de intelectuais negros e brancos
antirracistas de que o enfrentamento do racismo sé é possivel pelo
reconhecimento da identidade afro-brasileira e pela superacao da
“mesticagem” como versao diluidora dos embates e das violéncias
racistas contra a populacdao negra. Ha forte resisténcia em reco-
nhecer que a questdo racial tem uma especificidade que ndo se
apaga, como imaginavam os pesquisadores dos anos 1950, com a
modernizacao da sociedade brasileira. Simplificando a questao,
tratava-se de uma oposicao entre a visao economicista do Brasil
oficial e a visdo de base cultural e politica do Movimento Negro.
Para aquela, Educacdo e elevacdo de renda seriam os principais
mecanismos para superar o racismo e integrar o negro na socieda-
de; para o Movimento Negro, Educacao e afirmacao da identidade
afro-brasileira seriam o inicio de processos de repara¢do, reconhe-
cimento e valorizacdao das populacdes afrodescendentes (ALMEI-
DA; SOUZA, 2013).

Se nesse debate ha em comum o tema da Educacao, é impor-
tante explicitar de que Educacao se trata quando colocada como
peca-chave na luta antirracista. E nesse ponto, exatamente, que o
trabalho da professora Petronilha faz a grande diferenca. Ela co-
menta em seu memorial:

Ao longo dos quatro anos de atuacdao no Conselho Nacional de
Educacao, esforcei-me por ndo desapontar o Movimento Negro
brasileiro, que confiou em minha formacao académica, em minha
postura de mulher negra, em meu comprometimento com as cau-
sas dos negros, ao indicar-me, em 2002, para integrar tao impor-
tante forum de formulacao de politicas educacionais. A funcao de

conselheira obrigou-me a apelar para tudo o que aprendera na vida,
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nos bancos escolares, na luta contra o racismo, nas fungdes de do-
cente e de pesquisadora. (SILVA, 2011, p. 155).

A relevancia da trajetdéria da professora Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, sua atuacdo académica e politica, suas parcerias
e suas criacoes sdo o tema dos artigos que compdem esta coleta-
nea em sua homenagem. A expressao “africanidades brasileiras”,
que consta do titulo desta publicacdo, é uma sugestiao da professo-
ra doutora Nilma Lino Gomes, que aponta uma ruptura definitiva
com os mitos da “mesticagem” e da “democracia racial”. O trabalho
da professora Petronilha resgata a presenca ativa da ancestralida-
de africana na conformacdo de nossa cultura e nos valores de nos-
sa convivéncia social.

O primeiro texto, “Competéncia, visdo politica e afetivida-
de: marcas de uma mestra”, é da professora doutora Rachel de
Oliveira, amiga e companheira de lutas. A autora recorda a atua-
¢do da professora Petronilha:

Sua capacidade de lideranca social e politica tornou-se transparente
sobretudo a partir da década de 1980, quando educador@s negr@s
de diferentes estados se articularam para exigir que o Ministério da
Educacdo se posicionasse sobre a situacdo educacional das pessoas

negras e a inclusao de sua histéria no curriculo escolar.

Participaram, juntas, da histérica edicao dos Cadernos de Pes-
quisa, da Fundacao Carlos Chagas, dedicada ao tema “Raca negra e
Educacao”.® Nessa publicacdo inaugurou-se uma linha de analise
da Educacao brasileira que, diferentemente da maioria dos estudos
anteriores, considera o tema da raca fundamental para a compreen-
sdo das dinamicas de inclusao e exclusio de criancas e jovens dos
bancos escolares. Ao saudar sua colega e amiga, Rachel sublinha:

As Diretrizes sio resultado de propostas formuladas pelo Movimen-
to Negro, algumas ainda antes da abolicao. O éxito da sua construcao
12. Cadernos de Pesquisa, n. 63, 30 nov. 1987.

18



ANDRE LAZARO

e divulgacao é fruto da capacidade de didlogo da professora Petroni-
lha com os diferentes grupos de educador@s negr@s e nao negr@s,

mas também com as diferentes instancias de poder.

A capacidade de trabalho coletivo é uma das virtudes que
amigos, colegas e companheiros da professora Petronilha sempre
destacam em suas observac¢oes. Essa é também a percepcao de um
dos integrantes da comissdao do CNE responsavel pela elaboracio
do documento. O professor doutor Carlos Roberto Jamil Cury, que
participou da elaboracdao do documento, registra, em seu relato
para este livro, “Um parecer em vista da igualdade e diversidade”:

[...] Desse modo, o Conselho Pleno apoiou em reuniao, por unani-
midade, o nome da conselheira Petronilha como relatora da elabora-
¢ao das Diretrizes. [...] A presidéncia seria coletiva, tendo a relatora
como coordenadora. Assim, o Parecer foi sendo construido: uma
versao inicial, discutida pelos membros, com sugestdes aperfeicoa-
doras e com divulgacao para todos os conselheiros e conselheiras
para efeito de contribui¢des. Foram consultados especialistas e mo-
vimentos da sociedade civil por meio de intenso trabalho da conse-

lheira-relatora, seja por escrito, seja por meio de audiéncias.”

Para Cury, o documento veio preencher uma lacuna na Edu-
cacdo brasileira ao estabelecer orientacées sobre um tema até en-
tao ignorado e relevante também por incorporar as duas Camaras
- Educacao Basica e Superior - orientando para uma colaboracio
urgente e necessaria entre a formacao docente e as praticas peda-
gbgicas cotidianas. Como conclui o autor:

O Parecer comemora 20 anos. Ele nos faz vacinados contra uma
amnésia historica, para trazer a lembranca essa dialética entre

igualdade e diferenca. E um documento que expressa tanto o

13. Na entrevista concedida em 2023 a Revista Historia Hoje (MEINERZ, 2023), a professora
Petronilha detalha com humor o amplo processo de consulta que coordenou e relata que a
elaboracao do documento que originou as Diretrizes € anterior a Lei n° 10.639/2003. Uma
vez aprovada a lei, o documento se tornou a referéncia para sua aplicagao.
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protagonismo da relatora como o de todos que almejam a socieda-
de brasileira “sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacdo” e vivenciando o “bem
de todos”.

O terceiro artigo, também dedicado as Diretrizes, é assinado
pela professora doutora Ellen de Lima Souza: “Diretrizes que pa-
recem ilu-minar-acdes: Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais”. A
escolha do titulo busca ampliar o sentido das Diretrizes a partir
de um paralelo com aspectos da cultura do candomblé. Por isso,

justifica a etimologia que propoe:

Neste ensaio, iluminar é a soma de ilu (tambor utilizado em espe-
cial no candomblé pernambucano, na¢cao Nagd-Eba) e minar, que
significa brotar agua aos poucos. Os ensinamentos da professora
Petronilha sdo desse tipo, de ilu (mina/acao), oy, ainda, de ilu que
mina em acdo, diferentemente do iluminismo europeu, que coloca
todos nos na condicao de sujeitos nao dotados de luz (a-luno) e que

valoriza a razao acima da emocao.

O ensaio da professora Ellen promove o dialogo entre o Pare-
cer e tradi¢des da africanidade brasileira, assim como a interacao
entre a religiosidade afro-brasileira e a fé cat6lica de nossa home-
nageada, por meio da aproximacao entre a representacao de Xan-
g6, como orixa da justica, e as motivacoes da professora Petronilha

em busca de reconhecimento e valorizacao do povo negro.
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E, portanto, no referido Parecer que a professora Petronilha des-
creve com maestria nossos modos de ilu-minar-agoes, e, assim,
as Diretrizes sdo um marco na historia do pais e uma instrucdo
acerca de como aplicar essa politica de reconhecimento e repa-
racao. Nesse amalgama do “amald de Petr6” ha que se destacar
os principais ingredientes, que sdo trés principios orientadores:
“consciéncia politica e histérica da diversidade”, “fortalecimento
de identidades e de direitos” e “ag¢des educativas de combate ao
racismo e a discriminagoes”.
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Embora enfrentando resisténcias que ainda hoje impedem a
expansao das Diretrizes para todos os sistemas de ensino do pais
- publicos e privados —, as orienta¢cfes sao profundamente trans-
formadoras das praticas escolares cotidianas. E o que podemos ler
no artigo da professora doutora Luane Bento dos Santos, que atua
na rede publica do Rio de Janeiro: “Por uma sociologia da agéncia
negra na Educacao Basica: fazendo valer a Lei n° 10.639/2003 no
curriculo do Ensino Médio”. Ela narra ndo sé as lutas pela adocdo
de politicas de reconhecimento da populacdo afrodescendente,
mas também os enfrentamentos nas escolas para garantir que o
espirito das Diretrizes transforme o cotidiano. Como mulher ne-
gra e filha de trabalhadores que nido concluiram a escolarizacao,
a autora reconhece o relevante papel das a¢Oes afirmativas tanto
em sua trajetdria académica quanto em sua formacao docente, no
sentido de contribuir para uma sociedade que supere preconcei-
tos e discriminacdes. Dedicando seu trabalho académico para en-
frentar também o racismo religioso, alerta para qudo importantes
sao as Diretrizes para alcancar resultados e conclui:

Apesar dos muitos desafios que educadores negros e antirra-
cistas enfrentam no sistema de ensino, a promulgacao da Lei
n° 10.639/2003 e o Parecer CNE/CP n° 03/2004 permitiram que eles
se sentissem seguros e amparados para exercer outras praticas de
ensino e aprendizagem - praticas de reconhecimento do outro e
de valorizacdo das culturas negras, afrodiaspéricas e africanas. Por
fim, é sempre preciso repetir que uma Educacao antirracista é de-

ver de todos e todas nos.

A construcdo das Diretrizes ndo foi um ato solitario, e sim um
processo politico e intelectual complexo. Em recente entrevista, a pro-
fessora Petronilha relata um aspecto pouco conhecido desse trabalho:

Quando eu fui para o Conselho Nacional de Educacdao (CNE) eu
pensava o que ia fazer ali, pois ndo era para ser s6 mais uma cara
preta. [...] Entdo, eu resolvi propor e o Conselho aceitou, eu ficava
um dia a mais em Brasilia depois dos dias de encontro formal do

Conselho e me reunia com diferentes militantes do Movimento
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Negro que estavam em diferentes instancias de governo em Bra-
silia e que tinham relacdo com os temas da educacado. [...]. Entdo,
era o Ivair [Augusto Alves Santos] do Ministério da Justica, a Rachel
de Oliveira e a Maria Auxiliadora Lopes que estavam no Ministério
de Educacdo. Em algum momento a Lurdinha Siqueira que estava
na Fundacao Palmares. Eu ingressei em 2002 e a gente comecou
logo. As Diretrizes saem depois, 2003/2004, mas a gente ja tinha se
reunido todo um ano. A Jeruse [Romao] estava na Unesco. O Clovis
Moura e a Lurdinha estavam na Fundag¢ao Palmares. [...] A proposta
que fizemos™ para o Conselho se manifestar foi concluida em no-
vembro e a Lei foi promulgada em janeiro. [...] Eu estava trabalhan-
do e ia apresentar em marco um projeto, ia submeter ao Conselho,
quando o presidente Lula assume e promulga a Lei. [...] Quando a
Lei é promulgada nos ja tinhamos no Conselho a Comissao traba-
lhando nas Diretrizes Curriculares. (MEINERZ, 2023, p. 226-228).

A sensibilidade e o compromisso da professora Petronilha
orientaram sua atuacao para a agenda necessaria naquele momen-
to especial do inicio do primeiro governo do presidente Lula, que
trazia consigo muitas esperancas de transformacao na sociedade
brasileira. A discussao da questdo racial ja havia amadurecido o
bastante para se exigir uma posicao oficial do Estado em reconhe-
cimento da relevancia cultural, politica, social e econémica da
populacao afrodescendente. No entanto, era preciso aumentar o

lastro politico para sustentar essa posicdo. Por isso,

14. Refere-se aos membros da Comissido do CNE que elaborou as Diretrizes: Carlos Roberto

foi feita consulta sobre as questdes objeto deste parecer, por meio
de questionario encaminhado a grupos do Movimento Negro, a
militantes individualmente, aos Conselhos Estaduais e Municipais
de Educacdo, a professores que vém desenvolvendo trabalhos que
abordam a questio racial, a pais de alunos, enfim a cidadaos empe-
nhados com a construcao de uma sociedade justa, independente-

mente de seu pertencimento racial. (BRASIL, 2004, p. 2).

Jamil Cury, Chikinha Paresi, Marilia Ancona-Lopez e a prépria professora Petronilha.
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A construcao politica foi ampla. A propria relatora relembra
o papel central que desempenhou o Nucleo de Estudos Afro-Bra-
sileiros da Universidade Federal de Sdo Carlos (NEAB/UFSCar). A
convite da comunidade negra dessa cidade, a professora Petroni-
lha a visitou em 1986, e em 1989 ingressou no Departamento de
Metodologia de Ensino da UFSCar, para entdo participar da criacao
do Nucleo em 1991, um dos primeiros do Brasil.

Esse é o tema do artigo da professora doutora Ana Cristina Ju-
venal da Cruz: “Professora Petronilha e o NEAB/UFSCar: as acdes
afirmativas estabelecendo outro paradigma de universidade”. A
autora identifica em suas reflexdes a expressao do “pensamento
negro”, um pensamento que se revela na interacdo social, no dia-
logo e no corpo, um pensamento criado por palavras e acoes. Ar-
gumenta Ana Cristina:

Essa formula é caracteristica do NEAB/UFSCar [..]. Ou seja, o
modelo dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros traduz a func¢ao
mais potente da universidade: formar pessoas para intervirem no
campo social. H4, nessa fundamentacdao, uma profunda concep-
¢do de comunidade.

De fato, ao longo de sua trajetdria, a professora Petronilha desen-
volveu uma concepcao de Educacdo que aperfeicoou no contato com
suas raizes africanas. Ap6s o periodo na Africa do Sul, ela registra:

Educar-se, na perspectiva africana, é aprender a conduzir a constru-
¢do da prépria vida. [...] na perspectiva das africanidades, a constru-
¢do de cada pessoa toma sentido no seio de sua comunidade e visa
ndo apenas o avangar, o progredir individual [...] o valor da prépria
vida é apreciado pelo fortalecimento que o progresso traz para a
comunidade. (SILVA, 2011, p. 150).

Este principio nossa homenageada adotou para sua propria
vida pessoal e profissional. O relato da professora doutora Wilma
de Nazaré Baia Coelho é uma rica contribuicdo a esta publicacao
por detalhar a participa¢do da professora Petronilha na Associa-
¢do Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEQ),
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a mais importante organizacao na area educacional. Seu artigo, “A
trajetoria de Petronilha Silva no GT-21/ANPEd: entre a reflexdo e a
concretizacao para a ERER”, “sintetiza a trajetoria da professora e re-
laciona sua producdo académica ao GT-21 entre 2001 e 2020, situ-
ando seu lugar no campo da Educacido das Rela¢oes Etnico-Raciais
(ERER) no Brasil”. O registro dessa atuagao revela o cotidiano desse
compromisso por sua ampla atuacdo em diferentes formatos de
participacdo na vida institucional da ANPEd. Como conclui a autora:

A trajetoria académico-profissional-politica de Petronilha Silva nos
serve de inspiracdo para o aprofundamento de reflexdes sobre mo-
vimentos organicos académicos de outros(as) pesquisadores(as)
que se espraiam para outros espacos de debate nos quais a cons-
tru¢do de um conhecimento intercultural, plural e diverso possa

ser articulado [...].

A participacdo da professora Petronilha ultrapassou o ambito
brasileiro e sua contribuicdo também é reconhecida fora do pais.
A experiéncia internacional foi decisiva na construcdo de seu pen-
samento e no desenvolvimento de suas pesquisas sobre as formas
particulares com que a ancestralidade africana alimenta modos de
ser e de viver proprios da comunidade negra. Nesse particular tem
especial importancia sua relacio com a professora doutora Joyce
E. King, da Universidade do Estado da Geédrgia, nos Estados Uni-
dos. O titulo do artigo da a grandeza do depoimento: “TrajetOrias
de amizade e luta antirracista: quatro décadas de colaboracao vito-
riosa no Brasil, nos Estados Unidos e na Africa”.

“Trajetéria” é um termo forte que, neste volume, busca cons-
truir referéncias ao percurso pessoal, intelectual e politico da
professora Petronilha. No sentido estrito, é o percurso realiza-
do por determinado corpo no espaco, com base em um sistema
de coordenadas predefinido. A originalidade da professora é seu
movimento-acado disruptivo com o sistema “predefinido”, pois ela
abre novos horizontes ao trazer as africanidades brasileiras para
constituir novas coordenadas politicas e civilizatérias. Seu movi-
mento-acao faz um desenho: sankofa, um retorno ao passado que
ressignifica o presente e reconstroi nova sabedoria para o futuro.
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A interacao entre duas pesquisadoras movidas pelo mesmo
clamor por justica e pela esperanca no poder transformador da
Educacdo é o que nos narra a professora Joyce. O artigo traz um
relato de amizade e luta:

A correspondéncia entre mim e “Petr6” [...] foi mais do que apenas
uma troca de cartas. Como duas mulheres negras que trabalhavam
em espacos de hostilidade racial no Ensino Superior, compartilha-
mos nossas visdes e esperancas que alimentaram trajetdrias guia-
das espiritualmente de amizade, irmandade e confianca na luta
coletiva pan-africana contra o racismo contra os negros e pela liber-

tacdo da Educacio centrada na Africa [...].

A forca do texto da professora Joyce emerge da convivéncia
com a professora Petronilha, a principio por carta e mais tarde
pelas visitas reciprocas que faziam, entre Estados Unidos, Brasil
e Africa. Ela identifica nessa relacio um vinculo frutifero tanto do
ponto de vista subjetivo, pela proximidade que se tornou familiar
entre elas e amigos comuns, como da perspectiva da militancia
politica e intelectual que as une em busca de justica para 0s povos
da diaspora. Ela informa:

Este capitulo discutira trés trajetérias que moldaram nosso relacio-
namento durante décadas de luta antirracista. Estas nos ajudaram
a sustentar nossa consciéncia vitoriosa, a perspectiva que a teoria
da Educagdo afrocéntrica [..] espera de nos: “Destemor”; “Cola-
boracdo académica global/pan-africana”; e “Sabedoria ancestral e
orientagdo espiritual”.

O artigo detalha como, em cada uma dessas trajetorias, a coo-
peracdo com a professora Petronilha enfrentou desafios e alcancou
vitérias importantes para a compreensiao do papel da Educacao
no fortalecimento da comunidade negra da diaspora. Juntas, elas
criaram o International Research Group on Epistemology of Afri-
can Roots and Education (Grupo Internacional de Pesquisa sobre
Epistemologia de Raizes Africanas e Educacdo), inaugurando uma
abordagem original da agenda.
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A sintonia do trabalho da professora Petronilha com o deba-
te global sobre Educacao e diaspora é um dos temas, mas nao o
unico, do artigo “Petronilha: uma griote da Colonia Africana (da
didspora africana)”, assinado pelos professores doutores Valter
Silvério e Dionisio da Silva Pimenta. O uso do termo “griote”, femi-
nino de “griot”, remete imediatamente ao papel central de conta-
dores e contadoras de histérias, guardides e guardids de memorias
e saberes ancestrais das comunidades da Africa Ocidental. O tex-
to narra os processos histéricos que desde a metade do século 20
reorganizam, por a¢do politica dos movimentos da didspora, a
representacao e o reconhecimento do papel dos africanos tanto
pelos processos de libertacao vividos nas antigas coldnias euro-
peias na Africa como pelos movimentos organizados nos paises
ocidentais. Afirmam os autores:

[...] a nosso ver, uma expressao dessa conjuntura de profunda mu-
danca no Brasil é o surgimento de uma area de estudos que tem
sido chamada pelo Movimento Negro e por seus articuladores aca-
démicos e intelectuais de Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais.
Compreendemos que se trata de uma expressao guarda-chuva, na
qual é possivel encontrar proposi¢des politicas que transitam pela
Educacdo antirracista e por temas como negro e Educacao, religido

afro-brasileira, feminismo negro etc.

A trajetoria da professora Petronilha ja se inicia, lembram os
autores, em um contexto multicultural. Como ela narra, “nascie
me criei na Rua Esperanca, no bairro Colénia Africana, em Por-
to Alegre”. Esse endereco é quase uma promessa, que a jovem
moradora vai realizar com seu trabalho. No bairro viviam afro-
descendentes, judeus de distintas nacionalidades, espanhéis,
belgas e muitos outros grupos que migraram para o Sul. Para
Silvério e Pimenta, foi essa combinacao de formacao académica
e vivéncias comunitarias que possibilitou as inovacdes que as
Diretrizes expressam:

Em relacdo a nossa griote Petronilha, é possivel argumentar que

suas experiéncias de vida desde o nascimento, trés anos antes do
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final da Segunda Guerra, na Coldnia Africana em Porto Alegre (hoje
bairro Rio Branco), seguido de seu processo de formacdo, dentro e
fora das universidades pelas quais passou, sua docéncia, suas pes-
quisas e sua circula¢do transnacional - Europa, Américas, Africa —,
aparecem articuladas e ressignificadas na formulacao das Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Ra-

ciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O artigo que fecha nossa homenagem é da professora emeérita
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) Nilma Lino Go-
mes: “Dimensodes provocativas e libertadoras da Lei n° 10.639/2003
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela-
¢oes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Bra-
sileira e Africana”. Amiga e companheira de trabalho, a professora
Nilma atualiza temas da implementacdo das Diretrizes nas redes
de ensino. Seu ensaio registra que, apds o periodo recente em que
a democracia foi ameacada e as instancias de participacao social
foram dissolvidas por ato do governo federal, em 2023, com a reto-
mada do processo democratico, foi recriada a Secretaria de Educa-
¢do Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (Secadi).”

Nessa retomada, a Secadi lancou, em julho de 2024, a Politica Na-
cional de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e
Educacao Escolar Quilombola (PNEERQ). Instituida pela Portaria
n° 470/2024, essa politica pode ser considerada como o reconhe-
cimento do MEC de que a implementacao da Lei n° 10.639/2003 e
de suas Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola, nao
pode ficar somente a cargo dos militantes do Movimento Negro e
Quilombola, educadoras e educadores, gestoras e gestores, pesqui-

sadoras e pesquisadores antirracistas.

15. A maior parte das comissdes da Secadi ja existia e estava em funcionamento até 2019,
quando o Decreto n° 9.759/2019 extinguiu as instancias de participacao da sociedade civil.
O retorno das comissdes da Secadi é também o retorno do dialogo e da construgao coletiva,
marca da atual gestao.
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Observa a autora que a retomada de iniciativas do governo fe-
deral nao sé representa de fato uma nova atitude diante do tema
do racismo na sociedade e em especial na Educacdo, como tam-
bém expressa o reconhecimento de uma questio central e secular
desse debate: a negacao do legado das tradi¢des africanas aprofun-
da o racismo, e as solucdes que apelam para o mito da democracia
racial e da mesticagem em nada contribuiram para sua superacao.
Em seu artigo, a professora Nilma amplia a analise das dimensdes
das Diretrizes:

Destacarei quatro dimensdes provocativas e libertadoras presentes
nesse documento que nos auxiliam na construcao de uma Educa-
¢ao antirracista. Uma andlise mais aprofundada pode revelar essas
dimensdes também na prépria PNEERQ, uma vez que a politica é
inspirada nas Diretrizes. Sao elas: a pedagodgica, a politica, a ética
e a estética.

Apo6s ressaltar a complexidade e a amplitude das Diretrizes,
a autora chama a atenc¢do para a necessidade de considerar os as-
pectos civilizatérios que marcam a contribuicao das culturas afri-
canas que aportaram no Brasil sob a violéncia do trafico humano:

0 legado ético e estético das civilizacdes africanas deve ser recupe-
rado pelas negras e negros da diaspora e pelas pessoas nao negras
antirracistas. Lutar contra o racismo, o machismo, o capitalismo, a
LGBTQIA+fobia implica ndo nos perdermos na armadilha do ddio.
Para isso, é preciso ter a coragem e a sabedoria de cultivar o amor
como ato politico junto com a esperanc¢a do esperangar, COmo nos

legou Paulo Freire.

O amor como ato politico emerge das Diretrizes. E preciso
entender, em especial a popula¢do branca, que a brutalidade do
racismo nao se extinguiu nem com a abolicao do século 19, nem
com a modernizacdo da sociedade brasileira. Essas condicdes po-
deriam sugerir que a resposta do Movimento Negro viria marcada
pelo ressentimento e pelo 6dio. No entanto, ndo é isso que se en-
contra nas Diretrizes, e sim um apelo para que o Brasil reconheca,
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valorize e prestigie a imensa contribuicdo que a populacao afro-
descendente, mesmo vivendo sob condicbes adversas e cerceada
em seus direitos, tem dado a construcao da nacao que vamos nos
tornando. Como anota a professora Nilma em seu ensaio:

O Brasil precisa de iniciativas que vivam, desencadeiem e afirmem
o principio do amor como ato politico, para nio se deixar levar pela
onda de 6dio, pelo fundamentalismo religioso e pela violéncia ex-
trema, reforcados pelo capitalismo e pelas desigualdades por ele

produzidas.

E com a certeza de que os textos aqui reunidos contribuem
na imensa e inadiavel tarefa de civilizar amorosamente nossa
convivéncia que oferecemos esta homenagem a professora
Petronilha Beatriz Gongcalves e Silva. Agradecemos em especial
as autoras e aos autores que responderam ao nosso convite para
integrar esta obra e, também, a nossa editora Ana Astiz e sua
equipe, pela preciosa dedicacao e cuidadosa revisdo e organiza-
¢do dos textos que a compdem.

Para que sejam lidos, relidos e valorizados em seu poder
transformador da Educacao brasileira, completam este volume a
Lei n°® 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino sobre historia e
cultura afro-brasileira; o Parecer CNE/CP n° 03/2004, sobre as Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Relac¢oes Etni-
co-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana; e a Resolu¢do CNE/CP n° 01/2004, que as institui.

29



AFRICANIDADES BRASILEIRAS: O LEGADO DE PETRONILHA BEATRIZ

ALMEIDA, V. A.; SOUZA, N. R. Trajetoria dos argumentos sobre as
acoes afirmativas: da marcha Zumbi dos Palmares a conferén-
ciade Durban. Sociologias Plurais, v. 1, n. 2, p. 271-290, ago. 2013.

ASCENSO, ]J. G. S. Aredencdo césmica do mestico: inversio seman-
tica do conceito de raca na “Raza césmica” de José Vasconce-
los. Estudos Historicos, v. 26, n. 52, p. 294-315, jul./dez. 2013.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao.
Conselho Pleno. Parecer CNE/CP n° 03/2004, de 10 de marco de
2004. Brasilia: MEC, 2004.

CATOIA, C. C. O Movimento Negro (1940-50) e a emergéncia do de-
bate politico sobre legislacdo antirracismo no Brasil. Revista
Café com Sociologia, v. 7, n. 1, p. 30-49, jan./abr. 2018.

GOMES, N. L. O Movimento Negro educador: saberes construidos
nas lutas por emancipacdo. Petropolis: Vozes, 2017.

GONCALVES, L. A. O.; SILVA, P. B. G. e. Movimento negro e educa-
¢do. Revista Brasileira de Educacdo, n. 15, p. 134-158, set./out./
nov./dez. 2000.

MEINERZ, C. B. Entrevista com a professora Petronilha Beatriz
Gongcalves e Silva: Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, en-
sino de histéria e os vinte anos da Lei 10.639/2003. Revista His-
téria Hoje, v. 12, n. 25, p. 221-237, 2023. Disponivel em: https://
doi.org/10.20949/rhhj.v12i25.1091.

MOURA, C. Sociologia do negro brasileiro. Sio Paulo: Perspectiva,
2019.

SANTOS, H. Um novo acordo para equidade racial. In: SANTOS, H.
(org.). A resisténcia negra ao projeto de exclusdo racial: Brasil,
200 anos (1822-2022). Sdo Paulo: Jandaira, 2022. p. 408-425.

SILVA, P. B. G. e. Entre Brasil e Africa: construindo conhecimentos e
militancia. Belo Horizonte: Mazza, 2011.

SILVEIRA, O. Vinte de novembro: histéria e conteudo. In: SILVA, P.
B. G. e.; SILVERIO, V. (org.). Educacdo e acdes afirmativas: entre a
injustica simbolica e a injustica econdmica. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixei-
1a, 2003. p. 21-42.

30


https://doi.org/10.20949/rhhj.v12i25.1091
https://doi.org/10.20949/rhhj.v12i25.1091




Competéncia,

visao politica e
afetividade: marcas
de uma mestra

RACHEL DE OLIVEIRA

Professora titular do Departamento de Ciéncias de Educa¢do da Universidade

Estadual de Santa Cruz (BA), linha de pesquisa Politicas Ptiblicas e Diversidade Cultural,
Relacdes Etnico-Raciais, com énfase na andlise da situacdo educacional
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A trajetéria da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
destaca-se por seu compromisso com a Educacdo publica, tendo
como foco a inserciao das Relacdes Etnico-Raciais no debate dos
diversos campos de conhecimento. Sua capacidade de lideranca
social e politica tornou-se transparente sobretudo a partir da dé-
cada de 1980, quando educador@s negr@s de diferentes estados se
articularam para exigir que o Ministério da Educacdo se posicio-
nasse sobre a situacao educacional das pessoas negras e a inclusdo
de sua historia no curriculo escolar. Ela, entdo, passou a transitar
com maestria tanto nos espacos de poder como em outros com-
pletamente alijados dessa estrutura, tendo sempre olhos e ouvi-
dos atentos para interpretar as diferentes vozes do povo negro e
traduzi-las em propostas educacionais e politicas.

Nessa perspectiva, a exemplo de Dandara, Lélia Gonzales, Mae
Estela de Ox0ssi e outras mulheres que estiveram a frente de gran-
des batalhas, a professora Petronilha parece ter sido indicada e
cuidadosamente preparada por noss@s ancestrais para ser media-
dora no campo da politica educacional.

Para quem necessita de provas documentais, basta ler seu
curriculo Lattes. No entanto, para quem deseja conhecer um
pouco de sua competéncia técnica e politica, aliada a sua dedica-
¢do e amorosidade, indico a leitura de suas obras, colocando em
destaque as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, que foram instituidas e sistematiza-
das sob sua coordenac¢dao quando integrou o Conselho Nacional
de Educacio. As Diretrizes sdo resultado de propostas formula-
das pelo Movimento Negro, algumas ainda antes da aboli¢do. O
éxito de sua construcao e divulgacdo é fruto da capacidade de
didlogo da professora Petronilha com os diferentes grupos de
educador@s negr@s e nao negr@s, mas também com as diferen-
tes instancias de poder.

Conheci a professora Petronilha e sua mae, Regina, em 1986,
quando estive no Rio Grande Sul para participar de um evento
de Educacdo promovido pelo Grupo Negro intitulado “Floresta
Aurora” e, ao final, fui convidada para assistir a uma defesa de
tese. Era a primeira vez que assistia a uma defesa académica, e
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a autora da tese intitulada “Educacdo e identidade dos negros
trabalhadores rurais do Limoeiro” era a professora Petronilha.
Naquele dia, senti acender um novo farol em minha caminha-
da de mulher negra, educadora e militante; nasceu em mim o
desejo de me tornar doutora na area da Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais.

Nés nos tornamos amigas, mas, sobretudo, companheiras
de luta no combate ao preconceito étnico-racial nos espacos
escolares e em outros. Em pouco tempo de convivéncia, como
outras pessoas, descobri sua capacidade técnica, politica e
amorosa de dialogar com os mais diferentes grupos em qual-
quer espaco e condicao, seja de aceitacao ou de negacao a nos-
sas propostas.

Em sua trajetéria é possivel observar que ela buscou e ad-
quiriu os conhecimentos basicos para entender a dinamica da
estrutura do Estado, incluindo o cotidiano de escolas, universi-
dades publicas, organizacdes nio governamentais e sindicatos
vinculados a Educacdo. Sua sede de saber, como também de en-
sinar, parece estar intimamente vinculada a um profundo dese-
jo de minar por dentro o império do poder econdmico e politico
da branquitude.

Entretanto, penso que dificilmente educador@s negr@s e nao
negr@s poderao contribuir para a transformacao social se ndo sou-
berem unir sua competéncia técnica e politica a amorosidade e ao
didlogo, conforme a perspectiva freiriana: “Somente o dialogo,
que implica no pensar critico, é capaz, também, de gera-10".

Na primeira década deste século, o Movimento Negro pro-
duziu centenas de eventos politicos, entre eles a organizacao
e publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacdo das Rela¢des Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Para isso, aceitamos como
interlocutora entre nés e o Estado uma “ancestral” que vem cui-
dadosa e amorosamente nos ajudando a cumprir nossa missao
no campo educacional.

1. FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1988, p. 103.
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Penso que tivemos o privilégio de plantarmos um Iroco, em-
bora tenha sido em terra pouco fértil. Entretanto, tenho certeza
de que o Senhor Tempo nos dara retorno, porque @s semeador@s,
junto com a professora Petronilha, seguiram e continuario se-
guindo o caminho tracado pel@s ancestrais.
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O Parecer Conselho Nacional da Educacao/Conselho Pleno
(CNE/CP) n°®03/2004 e a respectiva Resolucdao CNE/CP n° 01/2004
sdo mais dois marcos normativos na luta pela emancipacao da-
queles que, ainda hoje, sofrem as sequelas do odioso estatuto
que por séculos vigorou no Brasil.

O Parecer supracitado se nomeia Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ao Con-
selho Nacional de Educacao (CNE) e aos Conselhos de Educacao
cabe, por lei, o estabelecimento de diretrizes curriculares para a
Educacdo nacional, respeitado o principio das competéncias fe-
derativas. As Diretrizes sao orientacdes que devem presidir a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a fim de que, ao chegarem
aos projetos pedagogicos da Educagado Basica e da Educacao Supe-
rior, possam materializar-se em atividades didaticas pertinentes.

Do ponto de vista legal, as Diretrizes se ancoram no artigo 242
da Constituicdo Federal, no Ato das Disposicdes Constitucionais
Gerais, que diz, em seu § 1°: “O ensino da Historia do Brasil levara
em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacdao do povo brasileiro”. Esse mandato constitucional pas-
sou a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDB) quando se acresceu a ela o artigo 26-A. Importa registrar
que a tramitacao da lei teve um longo percurso. O deputado Paulo
Paim, citando o artigo constitucional 242, prop0s um primeiro
projeto de lei que, passando pela Camara, foi arquivado no Sena-
do, em 1995. Posteriormente, em 1999, a deputada Esther Grossi e o
deputado Ben-Hur Ferreira, mediante projeto, apresentaram uma
nova formulac¢do infraconstitucional nos termos do artigo 242. Foi
esse projeto que acabou por tramitar no Congresso Nacional, entre
1999 e 2002. Vale a pena reproduzir o artigo 26-A, acrescido pela
Lei n°10.639, de 9 de janeiro de 2003, nos primeiros dias do gover-
no Lula, eleito em 2002.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria
e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo in-
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cluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos ne-
gros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicao do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira se-
rao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial

nas areas de Educagao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Em 1997, durante o governo Fernando Henrique Cardoso, o
Ministério da Educacao (MEC) havia exarado dimensodes dida-
ticas e de conteudo, denominadas Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN), como forma de apoio as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Camara de Educac¢do Basica do CNE. Um de seus vo-
lumes intitula-se Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, do qual
constam orientacoes para o respeito a diversidade.

Entao, em 2003, o governo recém-eleito instituiu a Secretaria
Especial das Politicas de Igualdade Racial (Seppir), cujo secreta-
rio-executivo era o pranteado Luiz Alberto Gongalves, parceiro de
lutas e de producdo académica de Petronilha Beatriz Goncalves
e Silva.

Por sua vez, o CNE, seja pela Camara de Educacdo Basica, seja
pela Camara de Educacao Superior, havia exarado as diversas di-
retrizes curriculares como materializacao das competéncias a ele
atribuidas pela Lei n° 9.131/1995. Ja estavam homologadas as Dire-
trizes da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio e suas modalidades: Educacao do Campo, Educacao de Jo-
vens e Adultos, Educacao das Pessoas em Situacdo de Deficiéncia e
Educacdo Escolar Indigena.

Para efeito de compreensio das Diretrizes das Relacdes Etnico-
-Raciais, importa saber que Petronilha Beatriz Goncalves e Silva se
tornou, em 2002, membro do Conselho Nacional de Educacao, Ca-
mara de Educacdo Superior. Por outro lado, quando as Diretrizes se
referem aos dois niveis da Educacdo — Basica e Superior —, elas de-
vem ser exaradas pelo Conselho Pleno, instancia mais alta do CNE.

Com esse conjunto legal e normativo, com uma conselheira
com formacdo académica so6lida, producdo de exceléncia no am-
bito socioldgico relativamente a igualdade e a diversidade negra,
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estavam amadurecidas as condi¢Oes para a montagem das Dire-
trizes das Relacdes Etnico-Raciais. Era uma das modalidades que
abrangiam os dois niveis da Educac¢do que estava em falta.

Desse modo, o Conselho Pleno apoiou em reunido, por una-
nimidade, o nome da conselheira Petronilha como relatora da ela-
boracdo das Diretrizes. Como a comissdo deveria ter membros de
ambas as camaras, pela Camara de Educacao Superior foi aprova-
do o nome da conselheira Marilia Ancona-Lopez e pela Camara de
Educacdo Basica, o da indigena Francisca Novantino Pinto de An-
gelo e o de Carlos Roberto Jamil Cury. Nao haveria um(a) presiden-
te da comissdo. A presidéncia seria coletiva, tendo a relatora como
coordenadora. Assim, o Parecer foi sendo construido: uma versao
inicial, discutida pelos membros, com sugestdes aperfeicoadoras
e com divulgacao para todos os conselheiros e conselheiras para
efeito de contribuicdes. Foram consultados especialistas e movi-
mentos da sociedade civil por meio de intenso trabalho da conse-
lheira-relatora, seja por escrito, seja por meio de audiéncias. Em
algumas ocasioes, ela foi secundada pelos membros da comissao.
Um levantamento legal de cunho nacional e federativo foi feito de
modo a propiciar solidez juridica ao documento.

Esse trabalho fazia jus ao disposto na Lei n° 9.131/1995, que
determina ao Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) “assegurar a
participacao da sociedade no aperfeicoamento da educacio na-
cional”. Assim, ap0s varias versdes do documento resultantes de
muitos debates no Conselho Pleno, nao faltaram questdes de fun-
do que envolveram as dimensdes da igualdade e diversidade. Em
10 de marco de 2004, foi aprovado, por unanimidade, o Parecer,
com a respectiva Resolucao.

Como se sabe, o Parecer é um documento oficial do CNE, mas,
para que a Resolucdo ganhe forca normativa, é preciso a homo-
logacdo ministerial. A Resolucdo é do Conselho, porém carece da
homologacdo do Parecer.

Desse modo, a Resolucdo entrou em vigor em 17 de junho de
2004 com nove artigos. Vale citar aqui o primeiro e o0 sétimo:

Art. 1°. A presente Resolucao institui Diretrizes Curriculares Nacio-

nais para a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
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de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas
pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades
da Educacdo Brasileira e, em especial, por Instituicdes que desen-
volvem programas de formacao inicial e continuada de professores.
[...]

Art. 7°. Os sistemas de ensino orientarao e supervisionarao a elabo-
racdo e a edicao de livros e outros materiais didaticos, em atendi-
mento ao Parecer CNE/CP 003/2004.

Finalmente, do ponto de vista normativo, dentro das insti-
tuicOes escolares, selava-se mais uma conquista, lenta e ardua na
histéria de construcao de uma cultura de reconhecimento. Nesse
processo, ha que se apontar, de um lado, o empenho da conse-
lheira Petronilha e, de outro, o legado histérico que ela represen-
tava e representa de um povo lutador pelo reconhecimento de si
como igual.

Esse Parecer e a respectiva Resolucdo significam um passo a
mais na luta por maior equidade em que se cruzam redistribuicdo
e reconhecimento, como nos assevera Fraser (2006, p. 232):

Insistirei em distinguir analiticamente injustica econdmica e
injustica cultural, em que pese seu mutuo entrelacamento. O re-
médio para a injustica econdémica é alguma espécie de reestrutu-
racao politico-econémica. Pode envolver redistribuicao de renda,
reorganizacao da divisao do trabalho, controles democraticos do
investimento ou a transformacdo de outras estruturas econémi-
cas basicas. Embora esses varios remédios difiram significativa-
mente entre si, doravante vou me referir a todo esse grupo pelo
termo genérico “redistribuicdo”. O remédio para a injustica cul-
tural, em contraste, é alguma espécie de mudanca cultural ou
simbélica. Pode envolver a revalorizacao das identidades des-
respeitadas e dos produtos culturais dos grupos difamados. Pode
envolver, também, o reconhecimento e a valorizagao positiva da
diversidade cultural. Mais radicalmente ainda, pode envolver
uma transformacao abrangente dos padroes sociais de represen-
tacdo, interpretacdao e comunicacao, de modo a transformar o

sentido do eu de todas as pessoas. Embora esses remédios difiram
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significativamente entre si, doravante vou me referir a todo esse

grupo pelo termo genérico “reconhecimento”.!

Esses atos normativos pretendem “uma transformacdo abran-
gente dos padrdes sociais de representacado, interpretacao e comu-
nicacao, de modo a transformar o sentido do eu de todas as pessoas”.
Com efeito, a redistribuicao depende de politicas que alterem, para
melhor, a estratificacdo social, mediante a (re)distribuicdao da ren-
da. Entrementes, nem sempre a subida da renda e a mobilidade so-
cial implicam desconstrucao de preconceitos e discriminacao.

Para tanto, é preciso alterar, com o devido apoio da escola,
formas de socializacao contrastantes com um ethos sociocultural,
ainda hegemonico nos padrdes sociais, de preconceitos e discri-
minacdo. Alids, esses atos normativos comungam diretamente
com nossa Constituicao quando esta, em seu artigo 3°, prevé como
“objetivos fundamentais” da Republica, entre outros:

111 — erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualda-

des sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.

Oinciso III é diretamente ligado ao principio da redistribuicao.
O verbo que rege “a pobreza e a marginalizacdo” é forte. Trata-se de
“tirar pelas raizes” as condicdes que, sendo reproduzidas, mantém
a situacao conducente a pobreza e marginalizacdo. Ja a reducao das
desigualdades também esta vinculada a redistribuicao. Um indica-
dor de avanco, nesse sentido, caminhando em direcdo a equidade,
é o Valor Anual Aluno Total (VAAT), do qual faz parte o Valor Anual
Aluno Resultado (VAAR), que, pela Lei n° 14.113/2020, devera con-
siderar “as desigualdades de resultados nos diferentes grupos de
nivel socioeconémico e de raca e dos estudantes com deficiéncia
em cada rede publica. (Incluido pela Lei n° 14.276, de 2021)".

1. FRASER, N. Da redistribuicdo ao reconhecimento? Dilemas da justica numa era “pés-so-
cialista”. Cadernos de Campo, n. 14-15, 2006, p. 232.
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O reconhecimento esta explicitado no inciso IV. HA uma dia-
lética entre o advérbio “sem”, que indica auséncia, e a afirmacao
“bem de todos”. Além dos preconceitos listados, entre os quais ori-
gem, raca e cor, também nenhuma forma (“quaisquer outras for-
mas”) de discriminacdo é aceita. Tanto que a igualdade disposta
no artigo 5° insere, em um dos incisos:

XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e impres-

critivel, sujeito a pena de reclusio, nos termos da lei.

A Lei n° 9.459/1997, sancionada em 13 de maio, alterou os ar-
tigos 1° e 20 da Lei n° 7.716/1989 (Lei de Crime Racial), ambos so-
bre a punicdo aos crimes resultantes de preconceito de raca ou
de cor, e acrescentou o paragrafo 3° ao artigo 140 do Decreto-Lei
n°2.848/1940 (Cédigo Penal), tratando também da pena a esses Cri-
mes. Ja a Lei n° 10.803/2003 alterou o artigo 149 do Coédigo Penal,
sobre o crime de submissdo de pessoas a condicdo analoga a de
escravo, estabelecendo pena maior se o motivo do crime for co-
metido por raca, cor ou etnia, entre outros preconceitos. Entao, a
Lei n°14.532/2023 incluiu na Lei de Crime Racial o seguinte artigo:

Art. 2°-A. Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade ou o decoro,
em razdo de raca, cor, etnia ou procedéncia nacional.

Pena: reclusdo, de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa.

Paragrafo unico. A pena é aumentada de metade se o crime for co-
metido mediante concurso de 2 (duas) ou mais pessoas.

Se o crime deve ser apurado e, caso se confirme, entdo deve
ser punido, como atribuicdo da Justica, essa, porém, ndo é aviado
Parecer, como nao é atribuicao do Conselho. O caminho do Pare-
cer é duplo: de um lado, ele desconstrdi os estere6tipos, na escola,
pelos conhecimentos e pelas vivéncias; de outro, postula a criacao
de uma nova cultura. Essa € a tarefa das escolas a luz das Diretrizes
e sob a égide da Resolucado.

Para tanto, o Parecer tem um tOpico sobre politicas de repara-
¢do, em articulacdo com o reconhecimento de acdes afirmativas.
Uma vez dada essa conceituacao, o documento se debruca sobre a
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“educacao das relagdes-étnico raciais”, decididamente voltada para
o esclarecimento de situacdes, até hoje existentes, que comungam
com estereodtipos e discriminacdes. Eis o que diz o Parecer:

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros
e nao negros, além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos
como fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio
profissional competente, recebam formacao que os capacitem para
forjar novas relagdes étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade de
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de co-
nhecimento e, além disso, sensiveis e capazes de direcionar posi-
tivamente as relacdes entre pessoas de diferentes pertencimentos
étnico-raciais no sentido do respeito e da correcao de posturas, ati-

tudes, palavras preconceituosas.

Essas “posturas, atitudes, palavras preconceituosas” nasce-
ram, sim, do ignominioso estatuto do cativeiro, mas se prendem
também a ignorancia quanto a histéria e cultura afro-brasileira e
africana, outro tépico do Parecer.

A seguir, o documento conduz a principios de fundo: cons-
ciéncia politica e histérica da diversidade. Tais principios devem
orientar o fortalecimento de identidades e de direitos e se encami-
nhar para acoes educativas de combate ao racismo e a discrimina-
¢Oes. O Parecer, entdo, apresenta orientacoes relacionadas a esses
principios. Em seguida, no topico “Obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura afro-brasileiras, educacdo das relagdes étnico-
-raciais e os Conselhos de Educacao”, chamando a aten¢do para o
sentido aberto e federativo das Diretrizes e de seu cumprimento
por todos, nao s6 pelos docentes, com “um comprometimento so-
lidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro”.

Em suma, esse jogo entre igualdade e diversidade pode ser
conceituado nos termos lecionados por Ferrajoli (2019, p. 13, tra-
ducio nossa):

As diferencas consistem em diversidades das nossas identida-
des individuais: dizem respeito as “distin¢des de sexo, raca, lin-

gua, religido, opinides politicas, condi¢des pessoais e sociais” nas
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quais se baseiam as identidades de cada pessoa. Por outro lado, as
desigualdades consistem nas diversidades das nossas condicdes
econdmicas e materiais referem-se “aos obstaculos econdémicos
e sociais que, de fato limitando a liberdade e a igualdade dos ci-
dad3os, impedem o pleno desenvolvimento da personalidade
humana”. E, portanto, evidente que o principio da igualdade é es-
tipulado tanto porque somos diferentes como porque somos de-
siguais: para proteger e valorizar as diferencas e para eliminar ou

reduzir as desigualdades.

O Parecer comemora 20 anos. Ele nos faz vacinados contra
uma amnésia histoérica, para trazer a lembranca essa dialética en-
tre igualdade e diferenca. E um documento que expressa tanto o
protagonismo da relatora como o de todos que almejam a socie-
dade brasileira “sem preconceitos de origem, racga, sexo, cot, ida-
de e quaisquer outras formas de discriminacao” e vivenciando “o
bem de todos”.
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FERRAJOLI, L. Manifiesto por la igualdad. Mari: Trotta, 2019.

FRASER, N. Da redistribui¢do ao reconhecimento? Dilemas da jus-
tica numa era “pos-socialista”. Cadernos de Campo, n. 14-15,
p. 231-239, 2006.
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E dificil explicar para ndo escritores que ideia, palavras, o ensaio in-
teiro em si podem vir de um lugar misterioso, sair das profundezas do
inconsciente, de tal forma que até o autor se espanta com o que surge.
Assim, escrever é uma revelacdo. E um chamado e um movimento.
Ilumina.

bell hooks'

1. HOOKS, 2022, p. 117.
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Ao receber o precioso convite/desafio da Fundacao Santillana para
colaborar com um capitulo para o livro que trata dos 20 anos das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das RelacOes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana (Parecer CNE/CP n° 03/2004), das quais a professora
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva foi relatora, reforcando que
o0 texto era, também, uma homenagem a ela, entendi que sé seria
possivel fazé-lo na forma de ensaio, muito mais pela possibilidade
de movimento que o estilo de texto traz do que por outras razdes.
Um texto ensaistico nos da o direito ao espanto por flexibilizar,
as vezes, arigidez da linearidade; é um estilo que permite o movi-
mento. E “movimento” é a palavra que define a professora Petro-
nilha - ela é um movimento que ilumina as demais pessoas que
compdem as respectivas comunidades.

Ainda em didlogo com a epigrafe de bell hooks e trazen-
do a “Petr6”? como inspiracao, permito-me brincar com o ter-
mo/verbo “iluminar”, pois, em diferentes oportunidades, ele
sempre lembra a todos n6s que a forma como um povo fala é a
forma como um povo pensa. Nos aprendemos brincando, nos
movimentando e girando epistemologicamente para ressigni-
ficar as palavras.

Neste ensaio, iluminar é a soma de ilu (tambor utilizado em
especial no candomblé pernambucano, nacao Nago-Eba) e minar,
que significa brotar 4gua aos poucos. Os ensinamentos da profes-
sora Petronilha sdo desse tipo, de ilu (mina/acdo), ou, ainda, de ilu
que mina em acdo, diferentemente do iluminismo europeu, que

An

2. “Petr0” € a forma carinhosa pela qual muitas pessoas na comunidade académica se re-
ferem a Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Com ela aprendi a importancia de contar his-
térias, entiao uso esta nota para descrever uma recente experiéncia ao lado da professora e
amiga. Em janeiro de 2024, Simone Gibran Nogueira (que também foi orientanda da Petrd e
atualmente é pesquisadora no Psicologia e Africanidades) e eu fomos a Porto Alegre visita-
-la e vivemos momentos incriveis, mas um em relacdo a seu nome cabe trazer. Estdvamos
as trés caminhando e uma senhora nos atravessou. Logo cumprimentou “Petr6” por Beatriz
e niao me contive: “Nossa, Petrd, nunca tinha me dado conta ou ouvido alguém chamar a
senhora de Beatriz”. A senhora sorriu e respondeu: “E eu nio tinha visto ninguém chamar a
Beatriz de Petrd”. Rimos um pouco e “Petronilha Beatriz” me disse que seu primeiro nome
ficou mais evidente em seu cotidiano quando foi para a escola, mas amigos, familiares e

vizinhos se referem a ela como Beatriz.
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coloca todos nés na condicao de sujeitos nao dotados de luz (a-
-luno) e que valoriza a razao acima da emocao.

No entanto, quando nos entregamos a leitura dos textos da
professora Petronilha, é possivel sentir como se o ilu batesse um
contagiante alujd,® chegando assim aquela intensidade que carac-
teriza o ritmo e nos leva, e, aos poucos, vai minando outras pos-
sibilidades com vozes que ressoam familiares em seus escritos,
aquele ritmo de fome de justica, um toque denso e gentil que nos
reorganiza como comunidade.

Assim é o ritmo do alujd, aquele toque em que os adeptos do
candomblé salivam, pensando na comida ofertada ao orixa Xango,
ndo por acaso o amald, cujo principal ingrediente é o quiabo — me-
lhor ainda, a baba do quiabo, que serve para lembrar que precisa-
mos nos “amalgamar”, nos juntar para nos ampliarmos. E assim
minam as a¢des, em textos ritmados que seguem nos fortalecendo
coletivamente contra o racismo e toda a ordem de desigualdade
imposta por meio dele.

Um “amald” preparado por Petronilha foi o texto do Parecer
CNE/CP n° 03/2004, que institui Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ele regulamen-
ta a alteracdo trazida a Lei n° 9.394/1996, de Diretrizes e Bases da
Educacado Nacional (LDB), pela Lei n° 10.639/2009, que determina
a obrigatoriedade do ensino de histoéria e cultura afro-brasileira e
africana na Educacdo Basica. Dessa forma, busca cumprir o esta-
belecido na Constituicao Federal em seus artigos 59, I, 210, 206, I,
242, §1°, 215 e 216, bem como nos artigos 26, 26-A e 79-B da LDB.

E, portanto, no referido Parecer que a professora Petronilha
descreve com maestria nossos modos de ilu-minar-acoes, e, assim,
as Diretrizes sao um marco na histéria do pais e uma instrucao
acerca de como aplicar essa politica de reconhecimento e repa-
racdo. Nesse amalgama do “amald de Petr6” ha que se destacar
os principais ingredientes, que sao trés principios orientadores:
“consciéncia politica e histérica da diversidade”, “fortalecimento

3. Alujd: ritmo dedicado ao orixa Xangd no candomblé de nacao Nago.
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de identidades e de direitos” e “acOes educativas de combate ao
racismo e a discriminacoes”.

Cabe destacar que os trés principais ingredientes desse amald
ofertado para a construcao de politicas de reparacao, reconheci-
mento e valorizacao sdo “consciéncia”, “fortalecimento” e “acdes
educativas”, ou seja, todos nos sugerem movimento, inspiram
acoes. E muito comum observarmos pesquisas que destacam a al-
teracdo da LDB e a descricdao da Lei n° 10.639/2003 ou, ainda, os
artigos 26-A e 26-B da LDB - vemos em diferentes teses e disserta-
¢Oes essas mengdes, mas nem sempre percebemos pesquisadores
alimentando-se desse amald que é o Parecer, em especial dos prin-
cipios orientadores:

Consciéncia politica e histérica da diversidade
Este principio deve conduzir:
a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;
a compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem
cultura e histéria proprias, igualmente valiosas e que em
conjunto constroem, na nagao brasileira, sua historia;
ao conhecimento e a valorizacao da histéria dos povos africa-
nos e da cultura afro-brasileira na construcao histérica e cul-
tural brasileira;
a superacao da indiferenca, injustica e desqualificacdo
com que 0s negros, os povos indigenas e também as classes
populares as quais os negros, no geral, pertencem, sdo
comumente tratados;
a desconstrucao, por meio de questionamentos e analises cri-
ticas, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamen-
tos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da
democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;
a busca, da parte de pessoas, em particular de professores ndo
familiarizados com a analise das relagcOes étnico-raciais e so-
ciais com o estudo de historia e cultura afro-brasileira e afri-
cana, de informacoes e subsidios que lhes permitam formular
concepcdes ndo baseadas em preconceitos e construir acdes
respeitosas;
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ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferen-
tes, com a finalidade de negociacdes, tendo em vista objetivos
comuns; visando a uma sociedade justa.

Fortalecimento de identidades e de direitos
O principio deve orientar para:
o desencadeamento de processo de afirmacao de identidades,
de historicidade negada ou distorcida;
o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes
meios de comunicacao, contra os negros e 0s povos indigenas;
0s esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma
identidade humana universal;
o combate a privacao e violacdo de direitos;
a ampliacdo do acesso a informagdes sobre a diversidade da
nacao brasileira e sobre a recriacdao das identidades, provoca-
da por relacdes étnico-raciais;
as excelentes condicfes de formacdo e de instrucao que
precisam ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de
ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive os localizados
nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

Acodes educativas de combate ao racismo e

as discriminacoes
O principio encaminha para:
a conexdo de objetivos, estratégias de ensino e atividades com
a experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando
aprendizagens vinculadas as suas relagdes com pessoas ne-
gras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas as relacées
entre negros, indigenas e brancos no conjunto da sociedade;
a critica pelos coordenadores pedagégicos, orientadores edu-
cacionais, professores, das representacdes dos negros e de
outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como
providéncias para corrigi-las;
condicdes para professores e alunos pensarem, decidirem,
agirem, assumindo responsabilidade por relacGes étnico-ra-
ciais positivas, enfrentando e superando discordancias, con-
flitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas;
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valoriza¢do da oralidade, da corporeidade e da arte, por exem-
plo, como a danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado
da escrita e da leitura;

educacao patrimonial, aprendizado a partir do patrimonio
cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;
o cuidado para que se dé um sentido construtivo a participa-
¢do dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais na constru-
cdo da nacao brasileira, aos elos culturais e histéricos entre
diferentes grupos étnico-raciais, as aliancas sociais;
participacao de grupos do Movimento Negro, e de grupos cul-
turais negros, bem como da comunidade em que se insere a
escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracao de
projetos politico-pedagogicos que contemplem a diversidade
étnico-racial. (BRASIL, 2004, p. 10-11).

Se ouvirmos a intensidade do ilu tocando o alujd pelas letras

digitadas pela eminente professora Petronilha, podemos distin-
guir as referéncias tedrico-metodolégicas da pesquisadora. Para
isso, é importante observarmos como ela fundamentou sua tese
com a comunidade e como a metodologia para a constru¢do do
Parecer CNE/ CP n° 03/2004 implicou a escuta de diferentes vozes,
assim identificando que ha um nicleo comum.
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Pretendo neste estudo descrever, a partir de conversas e reflexdes
feitas com pessoas do Limoeiro/RS — especialmente alunos da es-
cola de primeiro grau, e de textos por eles escritos -, fatos, pensa-
mentos, opinides que possam ajudar a identificar circunstancias,
motivos que fundam, hoje, a formac¢do da identidade - socializa-
¢ao de negros trabalhadores rurais, que ai vivem. Acredito que tais
fatos, pensamentos, opinides sdo signos, que no intercambio da
comunicacdo se expdem, ao expor um jeito de ser, de viver, de en-
Xergar as coisas, as pessoas. Ndo sao dados isolados, mas pontos de
um projeto de vida que os liga como se fosse uma rede. Rede que
carrega dados passados da comunidade de destino dos que conver-
sam, e porque passados, presentes, aqui e agora, arremessando-se
para o futuro. (SILVA, 1987, p. 141).
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Ao som desse ilu, Petronilha vai sankofando*, olhando para a
experiéncia e trajetoria de professoras negras que a inspiraram,
em especial a professora Regina Silva, sua mae. Dessa forma, mi-
nando em espacos que ndo traziam nenhuma condicdo de aces-
SO a0 NOSSo povo, ela vai e continua, consistente e acompanhada,
buscando apoio e encontrando-o.

Sao mencionados como parceiros intelectuais imprescin-
diveis na construcdo do conceito “Educacdo das Relacdes Et-
nico-Raciais” os movimentos construidos por professores de
abrangéncia nacional, mas com destaque para os do Rio Grande
do Sul, contando com Vera Triunfo, Zélia Amador de Deus, Jeru-
se Romado, Henrique Cunha Jr., Ana Célia Silva e agentes pasto-
rais negros.

Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto des-
te parecer, por meio de questionario encaminhado a grupos do
Movimento Negro, a militantes individualmente, aos Conselhos
Estaduais e Municipais de Educacao, a professores que vém desen-
volvendo trabalhos que abordam a questao racial, a pais de alunos,
enfim a cidaddos empenhados com a constru¢ao de uma sociedade
justa, independentemente de seu pertencimento racial. Encami-
nharam-se em torno de mil questionarios e o responderam indi-
vidualmente ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criangas
e adultos, com diferentes niveis de escolarizacdo. Suas respostas
mostraram a importancia de se tratarem problemas, dificuldades,
duavidas, antes mesmo de o parecer tracar orientacdes, indicacoes,
normas. (BRASIL, 2004, p. 2).

O processo teorico-metodolégico proposto pela autora histori-
camente preocupou-se em ouvir todos que participam da comuni-
dade e dos processos. Trata-se de uma perspectiva humanizadora
que permitiu ouvir, em 1986, estudantes do entido chamado pri-

4. Sankofando referéncia ao simbolo Sankofa do povo Akan que orienta “olhar o passado
para fortalecer o futuro”, em gerindio para toma-lo como uma ag¢ao continua e ndo apenas
um simbolo.
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meiro grau, assim como, em 2004, representantes da comunidade
negra e da comunidade escolar, incluindo as criancas.

Por isso, o refinamento intelectual da postura teérico-me-
todolégica da professora Petronilha nos possibilita reconhecer a
existéncia de um “pensamento negro em educacao”, conforme sis-
tematizado por Silva e Barbosa (2023). Neste ensaio, permito-me a
licenca poética de destacar como essa experiéncia tedrico-meto-
dolégica da professora Petronilha “excorpora” Xango: ndo por aca-
so ela nasce em 29 de junho e recebe esse nome em homenagem a
Sado Pedro, pois sua familia é catélica; faz-se pertinente a analogia
de que na umbanda Xang6 também ¢ sincretizado com Sao Pedro.

Sarava velho Sado Pedro, 0 kizoa
Z0a, kizoa, zoa

Com sua chave na mao, 6 kizoa
Z0a, kizoa, zoa

Velho Sao Pedro

Tem a chave de Aruanda

E quem abre a porta do céu

E guia o pescador nas ondas

La no terreiro ele é Xango Aganju
Dia 29 de junho

Filhos de fé te dio louvor®

E, assim, uma percepciao tedrico-metodoldgica ritmada ins-
pirada na fenomenologia e ancorada na afrocentricidade, que busca
por mais complementariedade e menos conflito. Essa percepc¢ao, que
por vezes reverbera Fanon e Merleau-Ponty, permite que a autora in-
dique meios para ensinar-aprender-ensinar, destacando nomes pre-
ciosos para a construcdo da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais.

0 ensino de historia e de cultura afro-brasileira se fara por di-
ferentes meios, inclusive a realizacao de projetos de diferentes
naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacao e

5. Ponto de umbanda.
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estudo da participacao dos africanos e de seus descendentes em
episodios da historia do Brasil, na construcdo econdémica, so-
cial e cultural da nacao, destacando-se a atuacdo de negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuacio profissional, de
criacao tecnologica e artistica, de luta social (tais como: Zum-
bi, Luiza Nahim, Aleijadinho, padre José Mauricio, Luiz Gama,
Cruz e Souza, Joao Candido, André Reboucas, Teodoro Sampaio,
José Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison
Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz Nascimento, Milton Santos,
Guerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias do Nascimento, Hen-
rique Antunes Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aratjo, Cuti,
Alzira Rufino, Inaicyra Falcao dos Santos, entre outros).

O ensino de histéria e cultura africana se fara por diferentes
meios, inclusive a realizacao de projetos de diferente natureza,
no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacao e estudo da
participacdo dos africanos e de seus descendentes na diaspora,
em episédios da histéria mundial, na construcdo econdémica,
social e cultural das nacdes do continente africano e da dias-
pora, destacando-se a atuacao de negros em diferentes areas
do conhecimento, de atuacao profissional, de criacdo tecno-
légica e artistica, de luta social (entre outros: rainha Nzinga,
Toussaint-L'Ouverture, Martin Luther King, Malcom X, Marcus
Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama B3, Amilcar
Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata
Traoré, Christiane Taubira). (BRASIL, 2004, p. 12-13).

Os nomes indicados no Parecer CNE/CP n° 03/2004 destacam-
-se pela diversidade de diferentes orientacées. Ha cristaos, mas
também religiosos de matriz africana; entre os mencionados, a
maioria é ancestralizada, e alguns, contemporaneos.

Seja em 1986, ano de defesa de sua tese, seja em 2004, a me-
todologia da professora Petronilha se inspira na fenomenologia,
pois se preocupa com o desdobrar do fendmeno e ndo apenas com
o resultado. Considera fundamentais o desvelar e 0 processo em
seu acontecer, somados a grande influéncia do tnico texto acadé-
mico citado no Parecer CNE/CP n° 03/2004: o livro Os condenados
da terra, de Frantz Fanon.
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Como bem salientou Frantz Fanon, os descendentes dos mercado-
res de escravos, dos senhores de ontem, ndo tém, hoje, de assumir
culpa pelas desumanidades provocadas por seus antepassados. No
entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica de combater
o racismo, as discriminacdes e, juntamente com 0s que vém sen-
do mantidos a margem, os negros, construir relacdes raciais e so-
ciais sadias, em que todos crescam e se realizem enquanto seres
humanos e cidadaos. Nao fossem por estas razoes, eles a teriam de
assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o trabalho escravo
possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educagao das relacdes étnico-raciais impde apren-
dizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra
de desconfiangas, projeto conjunto para construcao de uma socie-
dade justa, igual, equanime. (BRASIL, 2004, p. 6).

Como base do conceito de Educacdo das Relag¢des Etnico-Ra-
ciais, o reconhecimento esta presente como objetivo orientador.
A nocdo de reconhecimento esta nitidamente presente no Pare-
cer CNE/CP n° 03/2004 por meio de descricoes, entre elas (BRASIL,
2004, p. 3-4): “reconhecimento implica justica e iguais direitos
sociais”, o que “requer mudanca nos discursos, raciocinios, 16gi-
cas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras”; “requer
a adocdo de politicas educacionais e de estratégias pedagogicas
de valorizacao da diversidade”; “exige que se questionem rela-
¢cOes étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam
0s negros e salientam estere6tipos depreciativos”; “reconhecer é
também valorizar, divulgar e respeitar os processos histéricos de
resisténcia negra desencadeados pelos africanos escravizados no
Brasil e por seus descendentes na contemporaneidade”; “exige a
valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia afri-
cana, sua cultura e histéria”.

Assim, é perceptivel a presenca da reflexao de Fanon, que
aponta para o reconhecimento do fracasso do projeto civilizatério
europeu:

Vamos, camaradas, o jogo europeu esta definitivamente termina-

do, é necessario encontrar outra coisa. Podemos fazer tudo hoje,
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desde que ndao macaqueemos a Europa, desde que ndo nos deixe-
mos empolgar pelo desejo de alcancar a Europa. A Europa adquiriu
uma velocidade tdo louca, tao desordenada, que escapa hoje a todo
condutor, a toda razdo, e a arrasta numa assombrosa vertigem para
abismos dos quais é melhor que nos afastemos o mais depressa
possivel. E bem verdade, porém, que carecemos de um modelo, de
esquemas, de exemplos. Para muitos dentre nés, o modelo euro-
peu é o mais exaltante. Ora, vimos nas paginas precedentes a que
insucessos nos conduzia essa imitacio. As realiza¢des europeias, a
técnica europeia, o estilo europeu devem cessar de nos tentar e de
nos desequilibrar. Quando procuro o homem na técnica e no estilo
europeus, vejo uma sucessao de negacdes do homem, uma avalan-
cha de morticinios. A condi¢ao humana, os projetos do homem, a
colaboracdo entre os homens para as tarefas que aumentam a to-
talidade do homem sio problemas novos que exigem verdadeiras
invencoes. (FANON, 1979, p. 272).

Enquanto Fanon (1979) denuncia a desumanizacao posta no
processo civilizatorio europeu e o fracasso deste, a professora Pe-
tronilha, ao se inspirar no autor, destaca que negros e negras per-
tencentes a diaspora africana revelam um jeito préprio de ser e de
educar-se. Para negros e negras, Educacao é

um processo inacabado, inesgotavel que opera na experiéncia, nas
relagdes com os outros, no dia a dia, e se concretiza numa maneira
de se engajar no mundo, de tomar posicao frente a uma situacdo
humana. Educacao é formacado de identidade no seio da cultura, é
assimilacdo e reconstrugdo dessa cultura, é compreensao de outras
culturas. (SILVA, 1979, p. 41).

Assim, nesse movimento que ilu-mina-a¢do, Petrd expressa
como nos situamos no mundo:

Estamos, aqui, para confirmar que ha um modo préprio de ser ne-
gro: as familias negras, nao embranquecidas, ndo costumam por
seus velhos em asilos; as criancas, os jovens, os adultos, os velhos,

todos convivem, todos tém o que fazer, tém uma lida propria na

57



AFRICANIDADES BRASILEIRAS: O LEGADO DE PETRONILHA BEATRIZ

casa da familia. Essa é uma maneira de ser negro. Os negros nao
embranquecidos, sejam candomblecistas ou nao, rezam, oram, se
comunicam com Deus, cantando, dan¢ando, celebrando a vida, a
natureza e toda a energia que dela vem, em meio e com a natureza.

Esta é outra forma de o negro estar no mundo. (SILVA, 1990, p. 220).

Nessa forma de estar no mundo ressignificamos nossa exis-
téncia, e Petrd generosamente nos ilu-mina-acdo. Neste ensaio que
1€ o Parecer CNE/CP n° 03/2004 como um amald para Xango, eu en-
trego nossos agradecimentos a professora Petronilha por praticar
aquilo que escreve, nos mostrando que Educacao se faz com mais
complementariedade e menos conflito, ao nosso modo proprio de
ser negras e negros africanos da diaspora.

Na perspectiva africana a condu¢ao da vida prépria tem sentido no
seio de uma comunidade, e vida ndo é apenas o avancar de cada
um individualmente. O crescimento da pessoa tem sentido quan-
do representa o fortalecimento para a comunidade a que pertence.
(SILVA, 2010, p. 182).
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Apo6s 21 anos da promulgacdo da Lei n° 10.639/2003, de histéria
e cultura africana e afro-brasileira para a Educacao Basica, pode-
mos considerar que houve importantes avancos para a compreen-
sdo da dinamica das rela¢Oes raciais na Educacao, sobretudo no
que se refere a responsabilidade das instituicées educacionais no
combate as praticas de discriminacao, preconceito e segregacao
raciais, presentes no ambiente educacional e arraigadas na socie-
dade brasileira.

De fato, a discriminacao, o preconceito e a segregacao raciais
estdo imbricados na estrutura social do Brasil, porém cabe ao Es-
tado e as instituicdes politicas e sociais tomar iniciativas para
enfrenta-los e elimina-los de nossa realidade (BRASIL, 2004),
principalmente porque o Estado brasileiro teve um importante
papel para a persisténcia sistematica das desigualdades sociais e
das discriminacoes raciais na sociedade. Vale lembrar que o Bra-
sil, do final do século 19 a meados do 20, importou teorias racis-
tas da Europa, onde ja estavam entrando em desuso, e as colocou
como politicas publicas de Estado em areas como a Educacdo, a
saude e o direito. Para a socidloga Andrea Costa (2022), as teorias
racistas foram difundidas aqui ao longo do século 20 e largamen-
te exploradas nas obras de intelectuais mesticos como Oliveira
Vianna e Nina Rodrigues e brancos como Silvio Romero. Lilia
Schwarcz (1994) observa que tais teorias foram muito bem recep-
cionadas no pais, principalmente nos estabelecimentos de ensi-
no e pesquisa. Sem duvida, as ideologias e falacias propagadas
por intelectuais como Nina Rodrigues (1932) sobre uma aptiddo
dos mesticos e dos negros para o exercicio de atividades crimino-
sas sdo percepc¢des que permanecem enraizadas em nosso ima-
ginario social. Além disso, transparecem em acodes e decisdes de
Nnossos governantes.

Maria Aparecida Bento (2022) destaca a circulagdo das teorias
eugénicas e racialistas oriundas do periodo mencionado. A pes-
quisadora cita uma infeliz passagem ocorrida no Rio de Janeiro
envolvendo um dos ex-governadores do estado:
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Nos ultimos anos foi possivel acompanhar uma sequéncia de pri-
soes de politicos da elite carioca, todos envolvidos em esquemas
de corrupcao. Em menos de cinco anos, foram presos cinco go-
vernadores e um prefeito. Um desses ex-governadores se referiu a
Rocinha, famosa favela carioca, como “fabrica de produzir margi-
nal”. Ele esta preso ha anos, acusado de ter lavado milhdes de reais
de propina obtida com fornecedores do estado, mas propde para
a populacao favelada e negra o aborto como politica de prevencdo
da criminalidade. Em suas palavras: “Vocé pega o namero de filhos
por mae na Lagoa Rodrigo de Freitas, Tijuca, Méier e Copacabana,
¢ padrio sueco. Agora, pega na Rocinha. E padrio Zambia, Gabio.
Isso € uma fabrica de produzir marginal”. Os bairros cariocas que,
segundo o ex-governador, tém padrao sueco, ndo por coincidéncia,
sdo os de classe média e alta, cujos moradores sdo majoritariamen-
te brancos. (BENTO, 2022, p. 45-46).

Dessa maneira, argumento que as praticas de discrimina-
cdo racial existentes no Brasil estio ancoradas em perspectivas
oriundas das teorias racialistas e eugénicas, bem como no lon-
go periodo de escravizacao da comunidade negra e africana, o
que nos deixou um horrendo legado de normatizacao das vio-
léncias perpetradas sobre os corpos de pessoas negras e indi-
genas. Nesse contexto, ou seja, nessa estrutura de sociedade
que tardiamente adotou politicas de acdes afirmativas em pro-
cessos seletivos para ingresso nas universidades e no servico
publicos," esta inserida a instituicdo escolar. Apesar de ndo ser
nessa instituicdo que se origina o racismo, a discriminacdo e o
preconceito raciais, a ela se atribui (em tempos democraticos)
o papel de exercer o combate para a eliminacdo de tais praticas
em seu espaco. Como preconiza o Parecer Conselho Nacional
da Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) n° 03/2004, escrito pela
eminente intelectual e militante politica Petronilha Beatriz
Goncgalves e Silva:

1. Como medida recompensatoria pelos efeitos perversos das politicas de discriminacdo
racial.
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Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e ra-
cial, empreender reeducacdo das relagoes étnico-raciais nao sao ta-
refas exclusivas da escola. As formas de discriminacao de qualquer
natureza nio tém o seu nascedouro na escola, porém o racismo, as
desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam
por ali. Para que as institui¢cdes de ensino desempenhem a contento
o papel de educar, é necessario que se constituam em espaco demo-
cratico de producao e divulgacao de conhecimentos e de posturas
que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel preponde-
rante para eliminac¢ao das discriminagdes e para emancipac¢ao dos
grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de ra-
cionalidade que rege as rela¢des sociais e raciais, a conhecimentos
avancados, indispensaveis para consolidacao e concerto das nagoes
como espagos democraticos e igualitarios. (BRASIL, 2004, p. 14-15).

De fato, a Educacao formal veiculada pela escola tem um valor
social, cultural e politico nas sociedades contemporaneas. Ou seja,
a escola ocupa um lugar importante para a formacao da cidadania
dos individuos. Ela possibilita que os estudantes adquiram co-
nhecimentos cientificos, literarios e filosoficos; é responsavel por
promover praticas pedagogicas que auxiliam no desenvolvimento
intelectual, nas habilidades motoras, nas percepcoes sensiveis e,
sobremaneira, no convivio em grupo; e contribui para o fortaleci-
mento dos lacos de sociabilidade e para o processo socializador.
Por esses motivos, as disputas politicas em torno dessa instituicdo
sdo multiplas e partem de varios grupos da sociedade.

Além disso, preciso dizer que a presenca da populacdo negra
na escola é resultado de um longo processo histérico de luta das
comunidades negras pelo direito fundamental e humano a Educa-
cdo. Luiz Alberto Oliveira Goncalves e Petronilha Beatriz Goncalves
e Silva (2000), no texto “Movimento Negro e Educacao”, elencam
uma série de iniciativas das organizacdes negras® brasileiras ao

2. Os autores abordam uma série de iniciativas da populacdo negra para acessar a institui-
cdo escolar desde o periodo que antecedeu e sucedeu a abolicio da escravatura.

63



AFRICANIDADES BRASILEIRAS: O LEGADO DE PETRONILHA BEATRIZ

longo dos séculos 19 e 20 que tiveram como foco a integracao e a
ascensao da populacio negra por meio da escolarizacao.

E relevante lembrar, ainda, que o politico profissional, mi-
litante e artista plastico negro Abdias do Nascimento, em diversos
momentos de sua trajetoria de vida, denunciou o apagamento do
legado cultural e da hist6ria da Africa e dos africanos anteriormen-
te ao periodo que sucedeu o trafico humano e a escravizacao das
populacGes africanas nos territorios colonizados das Américas.
Como nos lembra a pesquisadora Bibiane Goes (2023), quando ele
foi “deputado federal, apresentou, ha mais de trinta anos, em 1983,
um Projeto de Lei (PL 1.332/83) que defendia o ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira em todos os niveis de educacao.
No entanto, o projeto nao foi aprovado” (GOES, 2023, p. 50).

Na atualidade, temos a vigéncia da Lei n° 10.639/2003 na Edu-
cacao Basica, e o debate sobre as questdes étnico-raciais no contex-
to das novas tecnologias informacionais ganhou maior amplitude
na sociedade, como outrora reivindicavam as organizacdes negras
(GONCALVES; SILVA, 2000). Ha o crescimento de canais em plata-
formas online como o YouTube e de perfis em redes sociais como o
Instagram e o Facebook e outros veiculos de comunicacao que pen-
sam e disseminam praticas e projetos politico-pedagdgicos para
aplicacao da legislacdo nos sistemas de ensino, formas ou modos
de conhecimento que tinham maior repercussao nas instituicoes
de pesquisa e ensino localizadas em territorios estrangeiros.

Dito isso, pretendo abordar, neste texto, por quais caminhos e
ferramentas teéricas e praticas tenho aplicado contetdos relativos
a legislacao federal n° 10.639/2003 no curriculo de sociologia do
Ensino Médio. Informo que farei uma breve apresentacao das ati-
vidades pedagogicas que costumo realizar com turmas de Ensino
Médio regular, Ensino Médio técnico e Educacdo de Jovens e Adul-
tos (EJA) em escolas publicas da rede estadual do Rio de Janeiro.

Apoio minhas reflexdes em estudos dos campos da Educacao
para as Relac¢des Etnico-Raciais, feminismos negros e ensino de
sociologia. Os métodos e técnicas deste trabalho sdo: levantamen-
to bibliografico, revisio de literatura, registros pessoais (caderno
de anotacdes da docente) e imagens. Os nomes dos estudantes
mencionados sdo ficticios para manutencdo da privacidade.
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Apresentei, inicialmente, as questdes politicas, culturais e so-
ciais que levaram a adocdo da legislagdo como uma a¢ao afirmativa
para o reconhecimento e a valorizacao intelectual e da agéncia poli-
tica negra e africana. A seguir, trago um breve relato do processo de
me tornar docente da disciplina sociologia na Educacdo Basica; de-
pois, abordo uma das praticas pedagégicas que efetuo com turmas
do Ensino Médio; e, por fim, traco minhas consideracoes finais.

Trabalho como professora regente da disciplina sociologia na Se-
cretaria de Educacao do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc-R]) desde
2013. Atuei por seis anos consecutivos em uma escola de grande
porte com cerca de 1.500 estudantes localizada no bairro do Al-
cantara, municipio de Sao Gongalo (R]), que oferecia as seguintes
modalidades de Ensino Médio: formac¢do de professores, Ensino
Médio regular e EJA. Nos ultimos cinco anos, tenho trabalhado em
escolas da rede estadual na zona norte do municipio do Rio de Ja-
neiro, apenas com turmas do Ensino Médio regular.

Sou uma mulher negra filha de pais negros pertencentes a
classe trabalhadora, duas pessoas que nao tiveram a chance de
concluir sua escolariza¢do. Meu pai, profissional metalurgico, es-
tudou até a 52 série (atualmente o0 6° ano escolar); minha mae, dia-
rista e empregada doméstica, até a 22 série (1° ano escolar). Ambos,
como muitas pessoas negras e pobres deste pais, tiveram dificul-
dades econdmicas, sociais e culturais para se manter na institui-
cdo educacional. Contudo, eu e meu irmao fomos extremamente
incentivados a concluir a Educacao Basica e também a ingressar
em uma faculdade, apesar das intimeras barreiras impostas aos
grupos racializados nesse nivel de ensino (econdémicas, coloniais
e epistémicas).

Como muitos docentes negros da minha geracao, tenho aces-
so a formacao de nivel superior devido as politicas de ac¢oes afir-
mativas para a populacdo negra. Integro a primeira turma com
reserva de vaga racial do pais, na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UER]). Ingresso no curso de Ciéncias Sociais do periodo
matutino e acompanho os debates sobre as questdes raciais em
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espacos da universidade e da militancia negra (coletivos negros,
eventos académicos, oficinas, cursos de extensdo e minicursos so-
bre a tematica racial negra e historia e cultura africanas).

Durante a graduacdao em Ciéncias Sociais, passo a fazer varios
questionamentos com outros colegas negros sobre a auséncia de
autores negros na grade curricular (COSTA, 2022), assim como Sso-
bre a inexisténcia de uma formacao que abarque as recomenda-
¢Oes para a implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais (DCNERER). Para Nil-
ma Gomes (2020), esse movimento caracteriza-se como uma des-
colonizacao dos curriculos:

Numa atitude de coragem, compromisso politico e epistemolégico,
o0 Movimento Negro e a intelectualidade negra brasileira trouxeram
para o campo das Ciéncias Humanas e Sociais, principalmente para
a Educacao, um diferencial: a perspectiva negra decolonial brasi-
leira, uma das responsaveis pelo processo de descolonizacao dos
curriculos e do conhecimento no Brasil. (GOMES, 2020, p. 223).

Em 2010, concluo o curso de graduacdo. No ano seguinte, pas-
S0 para a primeira turma do curso de mestrado em Relacdes Etnico-
-Raciais do Centro Federal de Educacao Tecnologica Celso Suckow
da Fonseca (Cefet-R]) e componho o grupo dos estudantes que uti-
lizaram a politica de a¢cdes afirmativas para negros(as). No contexto
do curso de mestrado, tenho acesso institucional a literaturas, de-
bates e reflexdes sobre o protagonismo negro e africano, temas que
outrora acessava em espacos que ndo eram a sala de aula do curso
de graduacao, e muito menos suas disciplinas obrigatorias.

Antes de finalizar o mestrado, em dezembro de 2013, comeco
a lecionar na instituicdo escolar anteriormente citada, em Sao
Gongalo. No primeiro més de aula, no processo de ambientacao
com o espaco e com as sete turmas, sou questionada por alunas
do 2° ano do curso de formacdo de professoras por abordar, em
minhas aulas, os saberes tradicionais das comunidades de terrei-
ro, das religides de matrizes africanas, uma tematica que foi abor-
dada para discorrer sobre a diversidade cultural brasileira. Esse
episddio me marca subjetivamente como uma tentativa de silen-
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ciamento de um corpo estudantil pertencente a setores conser-
vadores e fundamentalistas religiosos da sociedade - em outras
palavras, a tentativa de um grupo composto por cinco alunas de
coibir minha liberdade de catedra. Nesse momento, enxergo a Si-
tuacdo como tao lastimavel que passo com frequéncia a trabalhar
com minhas turmas temas de pesquisas que emergem no contex-
to da sala de aula em situac¢des de conflito social.

E importante ressaltar que o episodio relatado tem sido no-
meado conceitualmente como racismo religioso. O intelectual
Wanderson Nascimento (2017) explica que o conceito de racismo
religioso surge devido a ineficiéncia da terminologia “intolerancia
religiosa” para interpretar o que ocorre nos ataques violentos so-
fridos pelos praticantes de religides de matrizes africanas:

[...] chamaremos de racismo religioso [...], apontando para a insu-
ficiéncia da categoria da intolerancia religiosa para compreender
0 que acontece no contexto de violéncia aos territoérios e pessoas
que se vinculam aos povos e comunidades tradicionais de ma-
trizes africanas, tendo como hipétese de que tanto o carater de
resisténcia desses povos como a problematica do racismo sdo fun-
damentais para compreender os atuais ataques sobre 0s quais nos
referimos. (FLOR DO NASCIMENTO, 2017, p. 57).

Cabe destacar que, além de ser uma pessoa do grupo étnico-
-racial negro e de cor preta, também pertenco a uma religidao de
matriz africana (candomblé) e tenho por habito usar em meu cor-
po e vestuario insignias que remetem a minha pertenca religiosa
e cultural. E 6bvio que esse pertencimento, associado ao fenétipo
no contexto escolar, tio marcado por praticas racistas, nao pas-
saria despercebido. Ao contrario, como nos diz a pesquisadora
Eliane Cavalleiro (2001, p. 147): “Ao se acharem igualitarias, livres
do preconceito e da discriminac¢ao, muitas escolas tém perpetua-
do desigualdades de tratamento e minado efetivas oportunidades
igualitarias a todas as criancgas”.

Assim, um dos primeiros trabalhos que ministrei para minhas
turmas foi sobre o evento da intolerancia e do racismo religioso no
Brasil. Posteriormente, construi atividades sobre relevancia das
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acoes afirmativas, estética negra, participacao politica feminina
negra e indigena, autores negros e indigenas, intelectuais negros e
indigenas, dentre outras acdes necessarias para refletir sobre con-
flitos sociais, colonialidade, racismo epistémico, agéncias negras
no ambiente da sala de aula. Na proxima secao, descrevo uma das
atividades realizadas com turmas de Ensino Médio regular, forma-
cdo de professoras e EJA.

E fato que o curriculo minimo de sociologia da rede estadual do
Rio de Janeiro até 2021 nao atendia de maneira satisfatoria as re-
comendac6es das DCNERER (BRASIL, 2004).2 Mencionei tamanha
discrepancia em outro texto:

[...] é preciso destacar que o curriculo minimo da area de Sociologia
até o ano de 2019 nao enfocava a presenca dos negros e negras na
sociedade brasileira como sujeitos de histéria. O que se via eram as
orientacdes para que fossem trabalhadas as questdes referentes as

desigualdades e discriminacdes raciais. (SANTOS, 2023, p. 20).

Trata-se de uma problematica que ocorre também em ou-
tros estados brasileiros, como é o caso da Bahia (GOES, 2023).
O curriculo é uma idealizacao dos temas centrais que cada dis-
ciplina deve abarcar e, como um elemento abstrato, uma sele-
¢do politica sobre quais conteudos privilegiar. Nesse sentido,
é importante perguntar: quais contetidos sao vistos como fun-
damentais para ensinar sociologia e outras ciéncias humanas
na Educacdo Basica?

Além do curriculo minimo de sociologia, as obras didaticas
também nao fornecem um debate sobre a agéncia negra e afri-
cana. Tematicas como as diversas formas de manifestacoes das
praticas de discriminacao racial na sociedade nem sequer sao

3. E segue sem atender, ap6s a Reforma do Novo Ensino Médio (NEM).
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mencionadas, e as questdes dos preconceitos, discriminacdes
e segregacdes sociorraciais sdo inseridas apenas em uma breve
caracterizacao do que vem a ser cada conceito. Dessa maneira,
temas que creio serem urgentes e que emergem durante confli-
tos no contexto da sala de aula e na sociedade nao estdo pauta-
dos nas discussodes socioldgicas desses materiais. As questdes
de ordenacao religiosa sao colocadas em uma discussao que se
alinha a uma idealizacdo de que vivemos em plena harmonia
social no que se refere a liberdade religiosa — ha nos livros so-
mente uma abordagem sobre o quantitativo dos grupos religio-
sos. Esse enfoque costuma ser recorrente nos livros distribuidos
pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), mas o desrespeito
aliberdade religiosa ndao é mencionado, tampouco mobilizacdes
sociais como a Caminhada contra a Intolerancia Religiosa, que
ocorre nos estados do Rio de Janeiro, Bahia, Sergipe e Ceara“.
Nesse caso, os docentes precisam fazer um esforco para dis-
correr sobre tais tematicas em habilidades e competéncias (do
curriculo minimo de sociologia da rede estadual do Rio de Ja-
neiro que vigorou em 2012-2021) como as do 1° ano do Ensino
Médio, em que se orienta para que sejam explicados os concei-
tos e assuntos cultura, etnocentrismo e relativismo cultural, e
as do 2° ano, em que se solicita que sejam abordados os temas
cidadania, direitos humanos e movimentos sociais. Ou, ainda,
cabe aos professores regentes da disciplina romper com o cur-
riculo minimo adotado pela Seeduc-R] e aplicar pesquisas sobre
essas tematicas para dar conta de situacoes que vulnerabilizam
individuos que ndo comungam das ideias e falacias dos grupos
conservadores e fundamentalistas religiosos. Ademais, o trato
de temas como o racismo religioso possibilita que alunos per-
tencentes as tradicdes religiosas de matriz africana se sintam
convidados a relatar os efeitos nefastos das praticas de discrimi-
nacao religiosa, as quais atravessam seu corpo e sua trajetoria de
vida e sdo inevitaveis em seu cotidiano.

4. Como disse, o racismo religioso e a intolerancia religiosa sao tematicas que nio cons-
tavam nas obras didaticas de sociologia que foram distribuidas pelo PNLD de 2018-2020.
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A pesquisadora da tematica Educacdo em Terreiro, e douto-
randa em Educagdo pela Unicamp, Marta Silva (2015), explica que
as criancas e os jovens de terreiros aprendem de maneiras bem
ladicas os cédigos e signos culturais de um enorme repertorio cul-
tural afrodiaspérico que esta presente e é mantido a muito custo
(resisténcia cultural) nos espacos dos terreiros:

Nesse misto de brincar e professar a fé, as criancas e jovens desse
terreiro, com as oralidades que circulam nesse espago por meio dos
canticos, dos itan [relatos sobre a vida dos Orixas] contados, das
explicacdes sobre as aduras [rezas], das historias sobre as experi-
éncias dos mais velhos e seus registros vao propagando, legitiman-
do e dinamizando tradi¢cdes, mantendo vivas herangas ancestrais.
(SILVA, 2015, p. 355).

Como apresenta a autora, os estudantes de terreiro carregam
consigo os mais variados saberes e fazeres. No entanto, o espaco
escolar s6 reconhece aqueles produzidos pela elite, majoritaria-
mente por homens brancos, heterossexuais e pertencentes as re-
ligides do tronco ocidental (judaismo, cristianismo e islamismo).

O desconhecimento da escola acerca das religides de matri-
zes africanas é um indicativo do ndao reconhecimento do repert6-
rio cultural que o alunado possui, questdo que reforca ainda mais
o preconceito e o racismo religioso enfrentado por esse grupo. Os
saberes ancestrais africanos e afrodiaspoéricos vividos por crian-
¢as e jovens de terreiro nao sao valorizados no contexto escolar e
muito menos vistos como elementos importantes para compre-
ender a construcao social, individual e cultural dos estudantes.
Todavia, as praticas de intolerancia e racismo religiosos fazem
parte de um ritual pelo qual esses alunos sabem que podem pas-
sar ou ja passaram em algum momento nos espacos de Educacao
institucional e formal.

Dito isso, agora tratarei da pratica pedagégica de trabalhar a
tematica do preconceito e da liberdade religiosos por meio da ati-
vidade de pesquisa “Intolerancia e racismo religioso no Brasil”.
Tenho realizado essa atividade com minhas turmas do Ensino
Médio ao longo de meus 11 anos de atuacao no magistério publi-
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co e a utilizo como instrumento de avaliacdo. Dessa maneira, co-
locarei adiante fragmentos de relatos de estudantes de turmas e
anos distintos.

A atividade de pesquisa consiste em um levantamento de
informacgOes acerca dos conceitos e palavras-chave que se rela-
cionam com o tema tratado. Devido a precarizacao da estrutura
escolar, todos 0s anos preciso escrever as perguntas e normas do
trabalho no quadro branco, pois ndo posso esperar que a escola
forneca folhas impressas para aplicacao da atividade.® Dessa ma-
neira, uso sempre pincel marcador, apagador e quadro branco.
Solicito aos estudantes que respondam a uma série de perguntas
apo6s lerem o enunciado do trabalho: “A partir de pesquisa em sites,
jornais, blogs, canais de reportagem, responda as questdes abaixo”.

O que é intolerancia religiosa?

O que é racismo religioso?

O que é Estado laico?

. O queéreligiao, religiosidade e liberdade religiosa?

O que é democracia? Que tipo de sistema democratico vive-

mos no Brasil?

6. Pesquise cinco noticias sobre intolerancia religiosa no pais.
Coloque a fonte e 0 ano da informacao.

7. Deacordo com as noticias sobre intolerancia religiosa no Bra-
sil, quais sao as religides que mais sofrem ataques?

8. 0 que devemos fazer em caso de sofrermos intolerancia ou ra-
cismo religioso? Quais providéncias legais devem ser tomadas?

9. OqueéaCaminhadacontraaIntolerancia Religiosa? Em quais
estados brasileiros ocorre?

10. Vocé conhece alguém ou ja sofreu intolerancia ou racismo re-
ligioso? (Resposta individual.)

11. De que maneira a intolerancia e o racismo religioso interfe-

rem na existéncia de um Estado laico e democratico? (Respon-

da com suas palavras.)

ViAW e

5. 0 uso de folhas impressas ocorre somente quando ha provas. Os testes e outros instru-
mentos de avaliacao sdo realizados sem esse tipo de recurso.
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12. O que vocé aprendeu com essa pesquisa e o que mais lhe cha-
mou atenc¢do?®

Como se trata de um trabalho extenso e realizado em grupos
de no minimo quatro e no maximo cinco integrantes, o prazo para
a entrega da atividade de pesquisa é de 30 dias consecutivos. Além
da pesquisa, os grupos também devem elaborar cartazes com as
informagdes sobre noticias de intolerancia e racismo religioso
e os conceitos de Estado laico, democracia e liberdade religiosa,
além de colocar o namero de telefone de canais governamentais
para denuncias.

No dia da entrega do trabalho escrito, o que deve ser feito em
papel almaco com pauta quando manuscrito ou em sulfite A4
quando digitado e com outras regras inspiradas na ABNT 6023, 0s
estudantes também participam de uma roda de conversa sobre o
que acreditam ser importante trocar entre si. Luiz Oliveira e MOni-
ca Lins (2012) explicam a funcao de partilha desse tipo de metodo-
logia na sala de aula:

Na concepcao da partilha que as rodas trazem, temos a ideia de re-
torno a pessoa, onde sao produzidos significados e aprendizados.
A partilha pode ocorrer via canais: o oral, com o conversar, e o es-
crito, com registros do vivido que podem alargar as possibilidades
do compartilhar, além de oferecer uma condicao privilegiada para
a reflexdo. As rodas sdo ricas experiéncias daquilo que nos aconte-
ce, com narrativas que se renovam em contatos repetidos. A pala-
vra conversar quer dizer “dar voltas”, as ideias circulam e cada um
dos parceiros pode mudar seu ponto de vista durante a conversa.
(OLIVEIRA; LINS, 2012, p. 334).

Nas rodas de conversa, 0s estudantes expdem o que aprende-
ram e as reflexdes que elaboraram com base na pesquisa e nos dia-

logos promovidos no contexto do grupo. Na turma 3004 do turno
matutino de 2015, o grupo de Camilo chegou a seguinte conclusio:

6. Diario de anotagdes da docente Luane Bento, agosto de 2013.
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Professora, olha que interessante! Tanta intolerancia, mas o0 nosso
grupo tem a representacao de cinco religides: eu sou evangélico,
Paula é umbandista, Mateus é candomblecista, Jessé é catolico e
Camilo € espirita. A gente fez o trabalho de boa, sem um invadir
o0 espac¢o do outro, com respeito. No Brasil poderia ser assim, né?.
(Camilo, turma 3004, maio de 2015).

Na turma 2007, Joyce comentou seu espanto com as noticias
sobre intolerancia religiosa. De acordo com seu depoimento, o
desrespeito as religides era uma questdo que ela pensava ocorrer
fora do territério brasileiro, em paises como Palestina e Israel:

Eu juro que eu ndo sabia, eu sou criada na igreja, mas nunca imagi-
nei que houvesse tanta violéncia assim no Brasil. Eu chorei quando
li as reportagens, fiquei espantada. Acho que essa pesquisa ajuda
muito para a gente ndo ficar por ai dizendo coisas que levantam

mais ainda o 6dio. (Joyce, turma 2007, outubro de 2015).

Nesse contexto de debate, duas estudantes expuseram em seus
depoimentos as situacdes de intolerancia e racismo religiosos que
viveram. Primeiro, apresento o relato de Beatriz, que foi verbaliza-
do em sala de aula no dia da roda de conversa; em seguida, o de Isa-
bel, que foi manuscrito no trabalho para responder a pergunta 12.

Eu sou catblica, eu vou a Igreja, faco catequese e todo ano meus
colegas da sala implicam comigo porque uso escapulario de Santa
Maria. Dizem que é instrumento do demoénio, que nio tem nada
aqui. Este ano, eu distribui doces com minha mde e novamente
ouvi que eu estava agindo a favor do Diabo. Eu ja discuti muito
aqui, mas estou cansada. Aqui na sala tem umas meninas que sdo
agressivas para mostrar a fé delas. (Beatriz, turma CN 1005, 1° ano
do Curso Normal, setembro de 2013).

Eu sou espirita (candomblecista), toda a minha familia é do santo,
eu cresci dentro do terreiro. Nao conto isso a ninguém, eu amo a
minha mde Oxum e meu pai Oxdssi. Mas se eu falar a religido que

minha familia tem, ninguém vai querer falar comigo na sala e eu
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fico com vergonha e medo de ficar sozinha. Eu gostei de fazer este
trabalho porque nunca fiz algo assim na escola. (Isabel, turma CN

1004, 1° ano do Curso Normal, setembro de 2013, grifo nosso).

Os dois depoimentos trazem questdes pertinentes sobre as
praticas de intolerancia e racismo religiosos no Brasil. No entanto,
chama a atencdao que Beatriz se sinta mais a vontade para abor-
dar como membros do catolicismo tém seus signos atacados em
discursos e praticas violentas de intolerancia a fé. Ja Isabel esco-
lheu como seu “espaco seguro” (COLLINS, 2019) abordar os efeitos
nefastos do racismo religioso em seu trabalho escrito, pois foi o
lugar em que se sentiu segura para verbalizar as observacdes que
faz acerca das praticas de preconceito.

A socibloga afro-americana Patricia Collins (2019) explica que,
nos Estados Unidos, as mulheres negras tiveram poucos espacos
seguros para verbalizar as dores, humilhacdes, violéncias e tan-
tas outras formas de opressao racial e social pelas quais passavam
na sociedade. A autora destaca a musica e as igrejas como espacos
seguros para as mulheres racializadas contarem suas percepcoes,
trocarem sobre suas experiéncias e fortalecerem suas redes. Nesse
caminho, penso que a estudante Isabel, ao expor no texto escrito
da atividade seus medos, anseios e conflitos sobre a pertenca reli-
giosa, pode ter identificado esse espaco seguro para declarar suas
reflexdes acerca do racismo religioso, por acreditar que nao seria
atacada por expor seus pensamentos e emocoes. Afinal, ela sabia
que a docente pertencia ao candomblé e percebeu que a proposta
do exercicio era combater e enfrentar, no contexto educacional, as
formas de discriminagdo racial e racismo, conforme sugerem as
DCNERER (BRASIL, 2004).

E pertinente comentar que a seguranca que tenho para mi-
nistrar esse tipo de atividade de pesquisa nas aulas da disciplina
sociologia da Educacdo Basica ocorre somente devido ao amparo
legal que o advento da legislacao federal n®10.639/2003 trouxe para
professores militantes negros e docentes antirracistas. Como abor-
dou nossa ilustre intelectual Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
em uma das mesas do I Encontro Nacional de Bibliotecarias(os)
Negras(os) e Antirracistas (I ENBNA), que ocorreu em Florian6po-
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lis (SC), em julho de 2019: “A lei é uma garantia para professores
negros que ja faziam um trabalhado racializado, uma seguranca
para nao serem penalizados por aplicarem suas praticas de valori-
zacao da cultura negra”.”

Neste capitulo, procurei trazer algumas das reflexdes que tenho
realizado como negra, mulher e docente da Educacao Basica acer-
ca da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Historia e Cul-
tura Africana e Afro-Brasileira no curriculo de sociologia escolar.
Apresentei um breve panorama da Educacdo para as RelagOes
Etnico-Raciais e as recomendacdes das DCNERER (BRASIL, 2004)
para efetivar a legislacio na Educacao. Fiz uma breve narrativa
dos efeitos positivos que as acdes afirmativas proporcionaram
em minha trajetéria de vida e profissional. Descrevi por quais
instrumentos tenho enfrentado as praticas racistas no contexto
da sala de aula e como as atividades realizadas com a juventude
negra e periférica possibilitam a circulacdo de informacoes e a
partilha de experiéncias.

Apesar dos muitos desafios que educadores negros e antir-
racistas enfrentam no sistema de ensino, a promulgacao da Lei
n° 10.639/2003 e o Parecer CNE/CP n° 03/2004 permitiram que
eles se sentissem seguros e amparados para exercer outras pra-
ticas de ensino e aprendizagem - praticas de reconhecimento
do outro e de valorizagdo das culturas negras, afrodiasporicas e
africanas. Por fim, é sempre preciso repetir que uma Educacao
antirracista € dever de todos e todas nos.

7. Registro da docente Luane Bento dos Santos no I EIBNA, julho de 2019.
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Algumas pessoas carregam em si a capacidade rara de alargar ho-
rizontes. Ha, nessa acao de abertura, a projecao plastica do corpo,
a forma de ecoar a voz, o modo como as palavras adquirem den-
sidade. Elas nos levam a outras texturas, a outros afetos. Abordar
a relacdo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade
Federal de Siao Carlos (NEAB/UFSCar), no interior do histérico das
politicas de Acao Afirmativa nessa instituicao, consiste em uma
grande tarefa. Portanto, este texto nao realiza uma fotografia do
presente, nem apenas reproduz uma histéria documentada da tra-
jetoria da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, do NEAB
e das AcOes Afirmativas na UFSCar, mas estabelece um método
afirmativo de maneira a articular elementos da trajetoria intelec-
tual da professora Petronilha ao histérico do ntucleo.

O NEAB/UFSCar foi criado em 1991 em meio a ascensiao de um
pensamento intelectual no qual pautas em debate sobre reconhe-
cimento e reparacao adquiriam ressonancia global. No caso das
demandas por reconhecimento, no campo da filosofia politica,
sua efetivagdo se daria fundamentalmente para a garantia do res-
peito mutuo nas relacdes subjetivas e, sequencialmente, para as
formas de cunho material e simbdlico, as quais exigiam modos de
garantir a presentacao real de todas as pessoas em suas histoérias
e diferencas.

Nesse contexto, emergia uma forma de debate com base nos
meios limitados de acesso das pessoas as instituicoes e ao cam-
po dos direitos. Foi nessa atmosfera que “a universidade, em es-
pecial publica, no Brasil foi chamada a participar da correcdo dos
erros de 500 anos de colonialismo, escravidio, exterminio fisico,
psicologico, simbolico de povos indigenas, bem como dos negros
africanos e de seus descendentes” (SILVA, 2023, p. 41). Tratava-se
de colocar o Ensino Superior como uma medida de acesso mate-
rial que se traduziria em uma justica social, dando vazao, assim,
a uma histéria de longa duracao de mulheres, homens e criancas,
cada qual a seu modo, em luta pela vida, discutindo e propondo a
consagracao real da igualdade.

80



ANA CRISTINA JUVENAL DA CRUZ

Em diferentes ocasides, a professora Petronilha descreveu sua
chegada a UFSCar em 1989, na culminancia de um momento
efervescente da universidade, com a atuacdo do grupo de Cultu-
ra Negra, ja articulado em atividades de extensao em Sio Carlos.
Participavam estudantes e servidoras(es), majoritariamente ne-
gras e negros, sendo intensamente pautados no campo da Edu-
cacao, com praticas nas escolas da cidade e um desenvolvimento
interno de formacao politica e intelectual com estudos de tex-
tos. Nesse periodo, o professor Alvaro Rizzoli, na constituicao
do Arquivo de Histéria Contemporanea da UFSCar, encontrou
documentos sobre o cotidiano do trafico de pessoas negras es-
cravizadas.! Desse contexto, com a finalidade de vinculacao do
ativismo do grupo de Cultura Negra e de mapear a presenca negra
na cidade, surgiu o NEAB, em uma conjuncao de pessoas e de
propoésitos, como explicou a professora Petronilha em conversa
sobre 0s 30 anos do nucleo:

“E essa pesquisa que vai se desenvolvendo pelo professor Alvaro
e 0 nosso interesse trazendo diferentes pessoas para se discutir a
questao racial na educacdo, a histéria dos negros, vai criando um
clima e vai criando uma consciéncia que nos diz: ‘esta na hora da
gente criar institucionalmente um 6rgao’. Como ele vai se chamar?
Ficamos discutindo e achamos que era Nucleo de Estudos Afro-
-Brasileiros, que era NEAB, entao ai esta na... Esta o nascimento do
NEAB”. (CRUZ; MEDEIROS; RODRIGUES, 2023, p. 40).

As atividades na forma e encontros? foram dando impulso
ao NEAB/UFSCar, levando a elaboracdo do livro O pensamen-

1. Cf.: BRANDAO, M. A. L. Sdo Carlos do Pinhal: nos tempos da Casa Grande e Senzala. Notas
de pesquisa.

2. Dentre os nomes que participaram em diferentes momentos encontram-se Irene Sales,
Maria de Lourdes Santos, Clévis Moura, Helena Theodoro, Ana Célia da Silva, Jeruse Romao,
Vera Triunfo, Ivan Lima, Joyce E. King, Joel Rufino, Nilma Lino Gomes, Henrique Cunha,
Carlos Moore, Oliveira Silveira, Boubacar Barry e Ademil Lopes.
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to negro em educacdo no Brasil: expressoes do Movimento Negro,
publicado em 1997 e oriundo de seminario ocorrido dois anos
antes na universidade. O seminario teve por objetivo “apro-
fundar e consolidar estudos a respeito do pensamento negro
nas diversas areas de conhecimento” (SILVA; BARBOSA, 1997,
p. 10). Organizado pelas professoras Petronilha e Lucia Maria
de Assuncdo Barbosa, teve como questao central a seguinte
formulacao: “Como o Movimento Negro interpreta o proces-
so educativo do seu povo?”. Atribuia-se ao Movimento Negro
a capacidade de intérprete de seu povo e, em vista disso, de
criador de saberes. Em prefacio a segunda edicdo, realizada
em comemoracao aos 30 anos do NEAB, em 2023, as autoras
apontam a importancia do alcance do livro, indicando que, na
contemporaneidade, seus textos ressoam “para a edificacdao do
movimento coletivo, da intelectualidade e, sobretudo, da sa-
bedoria ancestral africana e de seus desdobramentos para uma
Educacdo para as Relacoes Etnico-Raciais em diferentes espa-
¢os do pais, e talvez, também, em outros espacos e culturas da
Diaspora Africana” (SILVA; BARBOSA, 2023, p. 10).

“Entdo intervencao social e producao académica, qual o sentido
disso para o NEAB?” (SILVA, 2023, p. 54). O avan¢o do percurso
do pensamento intelectual da professora Petronilha e sua traje-
toria intelectual se coadunam com o debate e a consolidagao de
uma Educacido das Relagoes Etnico-Raciais no Brasil como pro-
posicao de um campo cientifico. O modelo cientifico que carac-
teriza a concepcao de um conjunto de estudos de epistemologia
afro-brasileira e que fundamenta o modelo dos Nucleos de Es-
tudos Afro-Brasileiros (e na articulacao com os estudos indige-
nas) € o da projecao de um tipo de conhecimento e de saber que
se origina na ideia de um pensamento ancestral. Assim como
os coletivos de estudantes, constituem-se em espacos de for-
macao intelectual e de atuacdo politica, sendo, portanto, uma
maneira de articular formac¢dao académica e intervencdo social.
Um dos eixos centrais que abarcam a proposicao de formacao
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académica com intervencdo social é a Educacdo e, com isso, a
formacao de docentes.?

O reconhecimento do trabalho da professora Petronilha vai
paulatinamente adquirindo outro nivel de projecdo nacional
no momento em que ela passa a atuar no Conselho Nacional
de Educacao.

“O suporte do NEAB, das pessoas do NEAB, os estudos do NEAB, os
pontos de discussao, o Parecer 3/2004 teve a colaboraciao de muitas
pessoas, quer dizer, ndao s6 da universidade, como fora do Movi-
mento Negro, as pessoas que colaboraram [...]. Quer dizer, é impor-
tante entao que a experiéncia do NEAB, as discussdes do NEAB, elas
nutriram decisdes e pontos que o parecer deveria tratar.” (SILVA,
2023, p. 45).

Afirma: “Eu acho que o NEAB deve fortalecer essa perspectiva
e este caminho. Intervencdo social e producdo académica. Talvez
a ordem deva ser producao académica e intervencao social ou pro-
ducao académica com intervencao social” (SILVA, 2023, p. 53).

“Entdo por que pensamentos negros? Ora, pensamentos eles se re-
velam nao s6 quando falamos ou escrevemos, mas quando a gente
se relaciona com as pessoas, quando a gente age, entao pensamen-
to é criado e é produto de palavras e de acdes, 0s pensamentos se
criam nas intera¢des entre as pessoas e o ambiente em que elas vi-
vem e entre 0s grupos sociais, entdo por meio das nossas agoes, a

gente revela pensamentos.”*

3. Experiéncias como a Sala de Africanidades, espaco que continha materiais didaticos, lite-
rarios, brinquedos com tematicas negras e recebia visitas de escolas da cidade, ou, ainda, o
projeto Tesouro Vivo da Cultura Afro-Brasileira, cuja criacdo tinha por intencao homenage-
ar as pessoas vivas que contribuem para a histéria e a cultura africana e da didspora, indo na
contramao das formas comuns de homenagens, em geral, péstumas. Tal proposicao apre-
senta a descricao da professora Petronilha que abre este texto: “Tu és um tesouro e nos te
reconhecemos enquanto vives”. (SILVA, 2023, p. 59).

4. Palestra realizada no Seminario Internacional “Ensino, pesquisa e inovacdes curriculares
para as relacdes étnico-raciais no Ensino Superior”, derivado do projeto “Conhecimento,
pesquisa e inovacdes curriculares na formacao de professores para a diversidade étnico-
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Essa formula é caracteristica do NEAB/UFSCar e, de algum
modo, é a marca particular dos Nucleos de Estudos Afro-Brasilei-
ros inseridos em instituicdes de Ensino Superior como modelo de
fundacdo de outra forma de elabora¢do académica no ambito das
universidades. Assim, o modelo de constituicao cientifica dos Nu-
cleos de Estudos Afro-Brasileiros configura formacdo intelectual
no sentido mais pleno, que agrega a producdo académica a uma
acdo politica de intervenc¢dao no campo social no qual a instituicio
esta inserida. Ou seja, o modelo dos Nucleos de Estudos Afro-Bra-
sileiros traduz a funcao mais potente da universidade: formar pes-
soas para intervirem no campo social. Ha, nessa fundamentacao,
uma profunda concepc¢dao de comunidade. Em outras palavras, a
forma de projecao dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de for-
macao cientifica e acdo social, insere um propdsito de comprome-
timento que exige responsabilidade.

“Assim sendo, a presenca numericamente significativa de jovens
das classes e grupos até entao impedidos de frequentar os bancos
universitarios deve levar a que as ideologias, teorias e metodolo-
gias que sustentam e dao andamento a producao de conhecimentos
sejam questionadas e, em decorréncia, as atividades académicas e
cientificas sejam redimensionadas.” (SILVA, 2011, p. 147).

A trajetoria intelectual da professora Petronilha foi adquirin-
do outros contornos quando das discussdes sobre a adogdo de
politicas de acao afirmativa no Brasil. O nivel que as acdes afir-
mativas alcaram ao debate puiblico nas formas pelas quais as uni-

-racial no Ensino Superior: questionamentos e contribui¢des das matrizes étnico-raciais
e culturais, de saberes africanos e afrodescendentes”, aprovado em edital vinculado ao
Programa Abdias do Nascimento, coordenado pela professora doutora Tatiane Cosentino
Rodrigues na UFSCar, em 2016. A palestra foi proferida pela professora Petronilha na mesa
“Estudos Negros e Ensino Superior” e partilhada com a professora doutora Joyce E. King. A
transcricao foi feita pela professora doutora Tatiane Cosentino Rodrigues.
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versidades passaram a se ver sao evidentes e colocam, no atual
momento histérico, uma outra agenda de pesquisa. As acoes
afirmativas, como inegavelmente a politica mais revolucionaria
da Educacao superior brasileira, alcancam agora outro estagio.
Em pouco mais de duas décadas de experiéncias efetivas, conso-
lidaram-se como politica exitosa, porque ndo apenas permitiram
a presenca corporea de pessoas que nao adentravam em massa
as universidades, mas outorgaram um novo campo de questdes
para o meio académico.

Como espaco de critica e de formacgdo, a presenca dessas
pessoas questiona as perspectivas tedricas tomadas como irre-
futaveis, pluraliza os procedimentos metodolégicos, desvela a
estrutura cristalizada e irrelevante de algumas praticas de institu-
cionalizacao, enfim, faz com que a universidade possa colocar-se
a si mesma como objeto de estudo, analise e discussdo. Esse é um
dos elementos mais vigorosos da agenda contemporanea das uni-
versidades que se apresenta como estimulo para nés. Isso porque
a universidade é, talvez, a Uinica institui¢do social que atesta sua
continuidade se “aceitar as criticas” (SANTOS, 2007, p. 147).

Desse modo, os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros estabe-
leceram um modelo de formacao cientifica cuja critica compeliu
a universidade a se demonstrar em seu carater de constituicao
como uma instituicio de formacao de nivel superior. Em ou-
tras palavras, a universidade, ao ser exposta nos modos como
suas origens e formas iniciais foram gestadas para um pequeno
agrupamento de pessoas e de projecao de si mesma como em-
blema de status social, viu-se diante do abismo que a separava
da sociedade brasileira. E a vitalidade dessas criticas elaboradas
pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros nas instituicdes de
Ensino Superior que as forcou a reconhecer esse formato cuja
introducdo ocorreu pelo carater autbnomo dos nucleos (SILVE-
RIO, 2023).

O NEAB da UFSCar, como um dos mais antigos do Brasil, im-
pulsionou esse modelo em consonancia com outros que foram
surgindo, em grande parte apés as primeiras experiéncias de ado-
cdo de politicas de acao afirmativa nas universidades. As acoes
afirmativas foram abrindo uma agenda de pesquisa capitaneada
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pelos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, levando a uma exigén-
cia de mudanca da institucionalidade na gestao do Ensino Supe-
rior. No caso do NEAB/UFSCar, tal atuacdo pedagoégica exerceu na
universidade um papel primordial ao oferecer, de maneira inova-
dora, um curriculo epistemologicamente diverso para a questao
racial, que ainda hoje ndo se concretizou nos cursos iniciais da
propria instituicao. Aplica, ha mais de trés décadas, uma metodo-
logia de formacao integrada a acdo social que, no atual contexto, é
exigida nas regulacOes aplicadas da graduacao e da pés-graduacao.
Assim, esse modelo de formacdo carrega em si algo que poderia
ser descrito como fator de impacto ou impacto social tal qual se
exige na producdo académica contemporanea. No entanto, isso
¢é feito de outra maneira, posto que o que o impulsiona é a arti-
culag¢do em conjunto e 0 propdsito em uma pauta comum. Isto &,
0 NEAB/UFSCar, junto a outros nucleos, caracteriza-se como um
paradigma de proposicao de formag¢dao académica brasileira que
coloca o processo de aquisicao de conhecimento em articulacao
com a ag¢do social.

Durante o II Congresso Brasileiro de Pesquisadores Negros,
realizado na UFSCar, em Sao Carlos, em 2002, criou-se a Associa-
cdo Brasileira de Pesquisadores e Pesquisadoras Negros e Negras
(ABPN), espac¢o de referéncia cientifica nacional e de producao
académica. Desse modo, os numeros do NEAB/UFSCar se consoli-
dam em cerca de 70 monografias, 80 dissertacdes de mestrado, 40
teses de doutorado e 160 textos publicados pelas pessoas do nu-
cleo, em todas as areas do conhecimento. Se observarmos alguns
desses temas, notam-se questdes relacionadas a formacao conti-
nuada, cultura afro-brasileira ou didspora, escolarizacao, criancas,
infancia(s) e juventude(s), intelectualidade negra e Movimento
Negro, educacao antirracista e acdes afirmativas (CRUZ; MEDEI-
ROS; RODRIGUES, 2023, p. 61). Essa acao e essa formac¢do académi-
caem dados cientificamente s6lidos apresentam uma atuagao que
resultou na criacao de todo um campo normativo novo na Edu-
cacao brasileira, tendo a diversidade como tematica central, nao
como apéndice da politica. Tal medida de atuacdo se consolida
com a participacdo da professora Petronilha, como integrante do
Conselho Nacional de Educacio (CNE), na relatoria das Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac¢des Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na, que em 2024 comemora 20 anos!

Atualmente, é comum ouvirmos a juventude negra universi-
taria empunhar sua presenca coletiva nesses espacos como aqui-
lombamento, empregando, assim, a experiéncia histérica dos
quilombos como um tipo de personificacao (NASCIMENTO, 2021).
Observa-se a conversdo do nome “quilombo” em verbo: “aquilom-
bar”. Transformado assim, o verbo ressoa as experiéncias de soli-
dariedade que sempre fizeram parte da histéria da didspora negra.
Trata-se de um gesto afirmativo por exceléncia: transformar em
ato um nome.

Com o questionamento da professora Petronilha, de como se
configura a exceléncia académica no dmbito da igualdade racial,
acompanhamos a evolucdo do debate. O que podemos verificar
é que os conhecimentos produzidos e a maneira de engajamen-
to oriunda dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros estabelecem,
necessariamente, novas reflexdes sobre o que é exceléncia acadé-
mica. Tal debate requer considerar o legado de pessoas que tém
construido um modelo de formac¢do que cria uma Educacio an-
tirracista, apresentando o que isso qualifica no que se refere a
formacao superior, tanto em termos locais como globais (CRUZ;
MEDEIROS; RODRIGUES, 2023). Em varios trabalhos, a professora
Petronilha abordou a abrangéncia do termo “Educacao”. Ao procu-
rar sua compreensao entre tradicdes de pensamento nas matrizes
africanas, ela encontrou a atribuicdo de “construir a propria vida”
(SILVA, 2010, p. 186). Nessa formulacao, a professora Petronilha
aponta os elementos que constituem a Educacio como processo

5. SILVA, P. B. G. e. O NEAB da Universidade Federal de Sdo Carlos: uma roda de conversa
sobre os 30 anos de atividades. [Entrevista]. In: MEDEIROS, P. M. et al. (org.). E agora falamos
nds: os 30 anos de histéria do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFSCar. Sdo Carlos:
EdUFSCar, 2023.
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de conduzir a propria vida, que se expressam nas formas africanas

» o«

e da diaspora cuja centralidade esta no corpo. “Dancar”, “ouvir”,
“falar”, “transmitir com a boca e os gestos”, “livrar-se do sofrimen-
to causado pela opressao e pelo descrédito”, “defender direitos”,
“edificar a nés mesmos”: esses termos aparecem na constituicao
conceitual aplicada ao sentido de educar-se (SILVA, 2010, p. 187).
Nota-se que todos eles estdo intrinsecos ao corpo. Sao atributos
com designacdo direta ao corpo, que se dio no e com o corpo, em
seu movimento. Embora pareca, a primeira vista, que tal assun-
¢do do corpo seja individualizada, as descricdes desse corpo em
movimento fazem referéncia ao coletivo, para que os espacos da
formacao sejam para “encontrar o elo” e nos permitir “decifrar este
mundo” (SILVA, 2010, p. 190).

Aoabordardessa maneira o lugar do corpo, a professora Petro-
nilha acompanha as diferentes formas de elaboracdo intelectual
da diaspora negra nas diferentes tradicdes de pensamento africa-
no e de suas descendéncias, buscando interrelacdes — as “raizes
do Mundo Africano” (SILVA, 2011, p. 25). Ao dar centralidade ao
corpo, encontramos a atribuicao de Léopold Sédar Senghor, que
se desloca do logos ocidental do “Penso, logo existo”, de Descar-
tes, centralizando o corpo como um “puro campo de sensacdes”,
do “Eu sinto, eu danc¢o o Outro; eu sou” (SENGHOR, 1964, p. 259).
Vé-se tal elaboracdo de outras formas, como afirmou Fanon: “[...]
para nos (os pretos), o corpo nao se opde aquilo que vocés cha-
mam de espirito. N6s estamos no mundo” (FANON, 2008, p. 116).
Ou seja, o corpo estabelece um “ato mesmo do conhecimento, que
é ato de amor” (SENGHOR, 1964, p. 259). Essa forma criadora de
pensar é visivel na construcao intelectual da professora Petroni-
lha no interior do NEAB/UFSCar. Ao estabelecer o conceito de afri-
canidades brasileiras, no sentido de ser, a0 mesmo tempo, uma
continuidade “de ser, de viver, de organizar suas lutas, proprio
dos negros brasileiros” (SILVA, 2011, p. 92). E com o termo “ene-
grecer”, um ato que implica o corpo, que a professora Petronilha
esboca outra forma de compreensao das relacdes étnico-raciais,
ao expor que “enegrecer é a face a face em que negro e branco se
espelham, se comunicam, sem deixar de ser o que cada um é”
(SILVA, 2011, p. 91). Ela afirma:
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“Estive uma vez na Ilha de Gorée e as pessoas escrevem, deixam
mensagens, e uma mensagem que me chamou a atenc¢ao era a
seguinte: Eles pensaram, foram levados contra a sua vontade e
achavam que estava tudo perdido, mas eles ndo sabiam que esta-
vam construindo outro povo, entao é esse outro povo que somos
nds, que convivemos com outros povos que pra ca vieram, e cada
um de nés, no jeito de ser e viver, no jeito de se relacionar, vai re-
conhecendo, identificando pensamentos que vém de diferentes
raizes [...]". (SILVA, 2006, p. 7).

Ao finalizar este artigo sobre a trajetoria da professora Petronilha
e do NEAB/UFSCar, peco licenca para fazer um brevissimo relato
pessoal e escrever em primeira pessoa.

Como aluna dedicada a estudar a questdo racial, o que, na
verdade, consistia em procurar modos de habitar o mundo com
uma forma corporea negra, deparei com a producao da professo-
ra Petronilha logo no inicio da graduacao. Enquanto me formava
historiadora, me encontrava com a forma da narrativa da histéria
brasileira e dos modos limitados e restritos pelos quais a presenca
negra aparecia naquilo que nos era ensinado. Os textos da profes-
sora Petronilha, junto de outros da intelectualidade da diaspora
negra, foram uma ferramenta afirmativa contra o apagamento. Ao
me formarem, me engrandeciam, impunham em mim o brio ine-
rente a dignidade. Iniciei este artigo falando da capacidade rara de
algumas pessoas de alargar horizontes. Foi como aqueles gestos
de escrita que se fazem a si. No impulso que nos atravessa e nos
faz dizer o que precisa ser dito. Como a forca da voz que irrompe
no ar. Podemos sentir a raridade dessas pessoas na forma da fala
que quando proferem atravessam o tempo e, ao fazé-lo, dilatam-
-no, contraindo o tempo no instante de um sopro. De outra forma,

6. SILVA, P. B. G. e. O NEAB da Universidade Federal de S3o Carlos: uma roda de conversa
sobre os 30 anos de atividades. [Entrevista]. In: MEDEIROS, P. M. et al. (org.). E agora falamos
nds: os 30 anos de histéria do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFSCar. Sdo Carlos:
EdUFSCar, 2023.
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é possivel perceber a fala dessas pessoas no modo como expan-
dem o tempo. As palavras que essas pessoas proferem, me man-
tém no sentido estrito do que é Axé: a energia vital. O sopro da
vida que habita em nos. Essa forma vivida e visceral provoca em
mim um novo encontro com a Educacao. Esse encontro, ja ha al-
gum tempo como professora, se da com a certeza, cotidianamente
exercida e sempre repetida, de jamais esquecer a tarefa de honrar
as pessoas que nos precederam por aquilo que impulsionaram em
nos e de abrir o caminho para quem ainda vira. Optei, ao escrever
este texto, por utilizar em alguns intertitulos frases da professora
Petronilha, sempre generosa e disposta a fala e a escuta: algumas
tive a oportunidade de ouvir; outras encontrei relendo sua obra.
Sou profundamente grata a quem, antes de nds, permitiu que isso
ocorresse, a quem me deu um nome e um propésito: o de ser um
corpo que se faz em noés todos os dias para “construir o futuro em
real libertacao” (SILVA, 2011, p. 91).
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Os negros ndo querem ser meramente incluidos, integrados a uma so-
ciedade que secularmente os exclui, desqualifica. Querem receber Edu-
cacdo que lhes permita assumirem-se cidaddos auténomos, criticos,
participativos. Rejeitam eles Educa¢do de baixa qualidade, direciona-
da para a docilidade, obediéncia, negagdo e desconhecimento de suas
raizes africanas.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva?

2. SILVA, 2004, p. 387.
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Fora do Brasil ou nao, muitos sio unanimes em defender que
sem professor(a) a Educacao se fragiliza (AYERS, 1995), especial-
mente quando entendida como pratica social e emancipacao
(VEIGA, 2009). Luiz Alberto de Oliveira Goncalves e Petronilha
Beatriz Gongalves e Silva (1998, p. 55) afirmam a relevancia dos(as)
professores(as) para o trabalho com a Educacao e a diversidade,
pois a Educacdo intercultural visa criar “oportunidades de sucesso
escolar para todos os alunos independente do grupo social, étni-
co-racial”. Afinal, nos tornamos professores(as) em um processo
constante, na expressao que Anténio Névoa (2013, p. 230) chamou
de “aprendizagem na profissdao”, pois assumimos de alguma forma
aresponsabilidade pelo mundo no qual vivemos por meio da Edu-
cacao, tal qual pontua Hanna Arendt (2005).

Nessa direcao, a professora Petronilha Silva (2003) defende
que a Educacdo se associa ao processo de construcao de vida, que
se desenvolve na relacdo entre geracdes, géneros, grupos raciais
e sociais com a intencao de transmitir visdo de mundo, repassar
conhecimento e comunicar experiéncias, no sentido de subver-
ter uma Educac¢do para a “docilidade, obediéncia, negacao e des-
conhecimento de suas raizes africanas” (SILVA, 2004, p. 387), tal
como anuncia a epigrafe deste artigo, ou seja, transitar para uma
Educacao antirracista, e, por conseguinte, em busca de uma peda-
gogia intercultural.

Defendo neste artigo que a trajetéria de Petronilha Silva en-
caminhou - e encaminha - contribuicdes na formacao para uma
Educacdo antirracista, com impacto em diversos setores da acade-
mia no Brasil, sobretudo por meio da relatoria do Parecer CNE/CP
n° 003, de 2004, o qual encaminha as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (DCNERER).

Como representante do Movimento Negro para compor a
Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educa-
¢do (CNE) de 2002 a 2006, Petronilha Silva atuou nos processos
de regulamentacdo da alteragdo trazida a Lei n° 9.394/1996 - de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - por meio da
Lei n° 10.639/2003, na condicdo de relatora do Parecer CNE/CP
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n° 003/2004. Tal condicao lhe confere, com outros(as) agentes
académicos(as) no campo, um lugar relevante na luta em favor de
uma Educacdo antirracista no Brasil.

As DCNERER assumiram um lugar estratégico nesse contexto,
posto que demandaram uma alteracao epistemologica inédita nos
processos formativos da Educac¢do Basica e da Educacdo Superior,
de abrangéncia nacional. Tais alterac6es desencadearam uma sé-
rie de outras legisla¢oes, de carater inclusivo, as quais, além das
etapas, niveis e modalidades educacionais, impactaram também a
poOs-graduacdo e os processos seletivos atentos as politicas de acao
afirmativa Brasil afora.

Nesse panorama de alteragdes, as discussdes se ampliam em
diversos espacos académico-profissionais, conferindo visibilidade
a uma demanda historicamente silenciada. Ainda que tais debates
tenham sido - e sejam — pontuados por tensdes e dissensdes, houve
avancos significativos no enfrentamento do racismo e da discrimi-
nacao no Brasil, embora saibamos — parece oportuno reiterar — que
estamos longe do cenario almejado. Em 2021, no ambito da Associa-
¢do Nacional de Pés-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd),
por meio do Grupo de Trabalho Educacao e Relacdes Etnico-Raciais
(GT-21), entre tantos outros espacos de fortalecimento do tema e de
novas proposic¢oes, foram comemorados 20 anos de luta por meio
da producido do conhecimento sobre Educacdo e Relacdes Etnico-
-Raciais. Neste artigo, tratarei do percurso desse GT por meio de
uma de suas integrantes: Petronilha Beatriz Goncalves e Silva.

Assim, este texto sintetiza a trajetéria da professora e relacio-
na sua producdo académica ao GT-21 entre 2001 e 2020, situan-
do seu lugar no campo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(ERER) no Brasil. Convém ressaltar que sua trajetoria nao se res-
tringe nem a esse espaco social, nem a esse recorte temporal. A
adocao deles para este artigo ocorre em razao, reitero, da énfase
conferida aos 20 anos do GT-21. Esta “Introduc¢do” situa o objetivo
do texto, a relevancia da escolha do nome da pesquisadora e seu
lugar no campo da ERER, a razdo do recorte temporal e a impor-
tancia da ANPEd e do GT-21 para tratar do tema de estudo da ERER.

Na secdo “O inevitavel e a trajetéria académico-profissional”
sdo demarcados aspectos de sua trajetoria de formacao inicial, pau-
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tada nas experiéncias familiares e em sua conexdo profissional en-
gajada, bem como nas reflexdes de algumas producdes destacadas
neste artigo. A abordagem sobre “Inquietacdo e representatividade:
a trajetoéria politico-profissional” relaciona-se aos didlogos havidos
no ambito da ANPEd/GT-21 e suas conexdes com o Brasil e o mundo.

A dimensdo politica estda com maior énfase nas “Considera-
¢Oes finais”, em face da natureza do GT-21. As demais dimensoes
da trajetoria da pesquisadora sdo organicamente atravessadas pela
dimensdo politica, sem a qual a ideia de trajetéria se tornaria line-
ar e desprovida de sentido. E bom reforcar que em todas as secdes
nao se dissocia a dimensao politica da trajetéria de Petronilha Sil-
va. A ultima delas faz ainda a conexao entre suas reflexdes e as
acoes concretas encaminhadas no curso de sua trajetoria em di-
versos setores sociais, evidenciando como o pensamento da auto-
ra ganha materialidade no que tange a uma Educacdo antirracista.

Mas por que eu queria ser professora? Entdo, eu me criei em um

ambiente do trabalho da minha mae, vendo-a dar aulas particula-

res, e boa parte das amigas dela eram professoras também.

Petronilha Silva3

O inevitavel que figura no titulo desta secao remete a constelacao
familiar que concorreu para que Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva ingressasse no magistério. A gaucha, filha de professora nor-
malista, também atuou* na escola publica e como supervisora es-
colar, e, tal como se depreende da epigrafe, entendia a docéncia
como inevitavel em seu fazer profissional. Como afirmou na mes-
ma entrevista: “Tinha sempre essa aproximacao com o que era ser
professora e acho que isso influenciou a minha decisao”.

Por meio da graduacdo em portugués e francés, integrou, en-
tre 1965 e 1989, o quadro docente da Secretaria da Educac¢do do Rio

3. Entrevista concedida a autora em 12 de abril de 2021.
4. Informacdes disponiveis na Plataforma Lattes: http://lattes.cnpq.br/5770245673371690.
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Grande do Sul. Nesse periodo, além da Educacdo Basica, iniciou
a docéncia na Educacao Superior, entre 1974 (Pontificia Universi-
dade Catélica do Rio Grande do Sul, PUC/RS), 1985 (Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, UFRGS) e 1989 (Universidade Federal
de Sao Carlos, UFSCar). Em 1996, realizou estagio pés-doutoral na
Africa do Sul. As docéncias voluntarias iniciaram-se em 2012, na
UFSCar (na qual é professora emérita), e em 2015, na Universidade
Federal do Parana (UFPR).

No curso de sua trajetéria, sua contribuicao foi celebrada por
diversas instituicdes e paises. Em 2001, recebeu reconhecimento
da Camara Municipal de Vereadores de Sao Carlos (SP), por seu
compromisso na promocao e desenvolvimento de acdes por uma
Educacao de alta qualidade e pela luta por uma convivéncia to-
lerante, harmoniosa e sem preconceitos em nossa sociedade, e
outro da Coordenadoria de Assuntos da Populacao Negra, da Pre-
feitura Municipal de Sao Paulo, intitulado Prémio Luiza Mahin.
Em marco de 2011, a entdo presidenta da Republica, Dilma Rous-
seff, em reconhecimento a sua contribuicao para a Educacao
brasileira, concedeu-lhe a insercao na Ordem Nacional do Mé-
rito, no Grau de Cavaleiro. No mesmo ano, a Secretaria Especial
de Politicas de Promocao da Igualdade Racial (Seppir), por meio
de sua ministra, Luiza Helena de Bairros, a homenageou com o
prémio intitulado Educacdo para a Igualdade, pelos relevantes
servicos prestados ao pais e pela valiosa contribuicao para a Edu-
cacao brasileira no combate ao racismo. Em 2013, o chefe do povo
Songai, no Mali, a indicou como Wandadu-Weyo, o equivalente a
uma conselheira, integrante do Conselho do El Hadj Amiiru Dr.
Hassimi Maiga.

Nesse interim, representou a Associacio Brasileira de
Pesquisadores(as) Negros(as) (ABPN) como conselheira da World
Education Research Association (WERA) e integrou o Internatio-
nal Research Group on Epystemology of African Roots and Edu-
cation, da Universidade do Estado da Geodrgia, Estados Unidos. No
Brasil, integrou o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universi-
dade Federal de Sao Carlos (NEAB/UFSCar) e foi coordenadora do
Grupo Gestor do Programa de A¢des Afirmativas da mesma insti-
tuicdo. Participou do Conselho Nacional de Politicas de Igualdade
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Racial e da Fundacao Cultural Palmares, em ambos na condi¢do de
conselheira. Entre 1996 e 2019, Petronilha Silva desenvolveu ativi-
dades como professora visitante na Universidade da Africa do Sul
(1996), na Universidade Auténoma do Estado de Morelo, em Cuer-
navaca, México (2003), na Universidade Stanford, Estados Unidos
(2008 e 2015), e na Universidade de Maputo, Mocambique (2019).

Em sua trajetOria académico-profissional, ela desenvolveu —
e desenvolve — acdes nos ambitos nacional e internacional. Sua
atuacado se espraiou por todos os niveis e etapas de ensino, da for-
macado inicial e continuada de professores a interlocucao entre a
universidade e a Educacao Basica, entre o movimento social e a
universidade, e entre as instancias e organismos que fomentaram
a ERER no Brasil e no mundo, promovendo uma aproximacao, por
varias perspectivas, das demandas por igualdade e por uma Edu-
cacao intercultural.

Destaco alguns dialogos, tecidos com pesquisadores do cam-
po da ERER, no curso de sua trajetéria académico-profissional, por
meio dos quais Petronilha Silva confere os sentidos e as proposi-
¢Oes para uma Educacao intercultural.

No artigo “Aprender, ensinar e relacdes étnico-raciais no Bra-
sil” (SILVA, 2007), ela destaca os desafios de ensinar e aprender a
Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais e a formacdo para a cida-
dania, ressaltando, sobretudo, as razdes histéricas e ideologicas
que comprometem o intento. A autora nos instiga a refletir sobre
duas dimensdes desses desafios: a primeira consiste na promo-
¢do de uma Educacao antirracista que envolva as redes de ensino e
todos(as) os(as) agentes que da escola fazem parte; a segunda, no
desenvolvimento de competéncia e coragem para combater as dis-
criminagdes imputadas a nos, na condicao de docentes. Tal con-
vite nos remete aquilo que Anténio Novoa (2000) pontua como o
acamulo da dimensao profissional, possibilitando a compreensao
da experiéncia pedagogica.

Acompanhada de Douglas Verrangia, Petronilha Silva ressalta
também, no artigo “Cidadania, relacdes étnico-raciais e Educacao:
desafios e potencialidades do ensino de ciéncias” (VERRANGIA;
SILVA, 2010), articulacdes possiveis e concretas a partir de cam-
pos especificos do conhecimento que possibilitam a promocdo da
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ERER como direito humano fundamental. A defesa dos autores se
pauta, sobretudo, nos processos de formacao de professores de
ciéncias, ressaltando que, mais do que conhecedores da ERER, tais
agentes precisam estar comprometidos com a Educacao de cida-
ddos criticos e engajados em lutas por equidade social. Eles defen-
dem ainda que, no ensino de ciéncias, ha necessidade de definir,
de antemao, valores e posturas que serao desenvolvidos pelos es-
tudantes para entdo definir os procedimentos de ensino: 0 como
ensinar e o que ensinar.

Tal qual Flavia Caimi (2009) ao tratar sobre o ensino de histo-
ria destacando que, para ensinar histéria, se faz necessario saber
de historia, saber de ensinar e saber para quem vai ensinar, Pe-
tronilha Silva, na reflexao conjunta com Douglas Verrangia, enca-
minha as duas primeiras dimensdes, nesse caso, para a ERER: as
dimensoes do saber ensinar e do que ensinar.

No texto “Criancas negras entre a assimilacao e a negritude”
(SILVA, 2015), a autora argumenta para quem ensinar. O debate
considera a necessidade de a escola e os(as) docentes atinarem
para o fortalecimento do trabalho pedagégico com a diferenca,
mas, principalmente, na respeitabilidade do momento sobre o
qual as criancas negras desenvolvem suas identidades. As acdes
praticas que conformam esse trabalho pedagogico exigirao dos(as)
docentes pensar e agir sobre o posicionamento em relacdo ao ra-
cismo e as criancas negras; sobre propostas pedagogicas de en-
frentamento; sobre desconstrucao de pedagogias eurocéntricas;
sobre desenvolvimento de a¢des cotidianas; sobre valorizacdo da
identidade; sobre posicionamento pedagodgico contra acdes dis-
criminatérias; e sobre cultivo de empatia e acolhimento.

Nessa concepc¢ao, a identidade da crianca negra parece enca-
minhar uma dimensao importante para seu processo de aprendi-
zagem. Para Petronilha Silva, 0 maior avan¢o no campo da ERER
concentra-se no reconhecimento do racismo e de suas consequén-
cias, do etnocentrismo e de discriminacdes de toda natureza,
presentes na vida de todos(as) os(as) agentes escolares. Essa afir-
macao advém de um estudo bibliografico cuja reflexao final diz
respeito ao conhecimento daqueles que atuam no campo educa-
cional em relacao a Resolucao CNE/CP n° 001/2004 e ao Parecer
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CNE/CP n° 003/2004 (SILVA, 2018). Para a autora, a auséncia desse
capital impede que esses(as) mesmos(as) agentes escolares iden-
tifiquem agoes discriminatorias na escola e na sala de aula e inter-
venham adequadamente.

Em trés producoes, as politicas de acdo afirmativa ganham
maior relevancia. Em duas delas, Petronilha Silva, acompanhada
de Luiz Alberto de Oliveira Goncalves (GONCALVES; SILVA, 1998)
e de Valter Roberto Silvério (SILVERIO; SILVA, 2004), destaca o
debate sobre multiculturalismo e Educacao, do protesto de rua a
propostas politicas, evidenciando que essa discussao implica o
reconhecimento da diferenca e do direito a diferenca. Com esse
reconhecimento, impoe-se a percepcao do tratamento conferido
as diferentes identidades nas sociedades democraticas. O trata-
mento em questao definira a ado¢dao de propostas voltadas para
essa perspectiva ou seu silenciamento. Nesse diapasio, o texto
“Acdes afirmativas, sim” (SILVERIO; SILVA, 2004) contempla as de-
mandas de negros e negras brasileiros(as) por reparacdes histori-
camente negadas, e os autores defendem ag¢des afirmativas com
vistas a corrigir distor¢coes de tratamento conferidos a populacao
negra no pais. Por tltimo, a pesquisadora concretiza o que defende
anteriormente, explicitando o programa de Ac6es Afirmativas na
UFSCar (SILVA, 2008), destinado a estudantes negros, negras e in-
digenas, objetivando o alcance da exceléncia académica e do com-
promisso social da instituicdo.

No artigo “Como educar-se/educar num mundo de crescentes
desigualdades?”, publicado em 2019, Petronilha Silva aponta que o
problema permanece tanto para a Educacao como para a formacao
da cidadania, no ambito das instituicoes de ensino e no seio das
comunidades e das familias. A insisténcia das reflexdes da autora
justifica-se por essas permanéncias e pela necessidade de subver-
ter esse panorama.

Tais desdobramentos analiticos constituem a concretizacdo
daquilo que Montagner (2007) chamou de sedimentacdes, sobre-
tudo em um cenario de acdes multiplas, diversas e abrangentes,
ultrapassando a linearidade, uma vez que as experiéncias acadé-
mico-profissionais produzidas por Petronilha Silva nos oferecem
elementos para conformar uma experiéncia pedagogica que a co-
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loca em uma dimensao singular no ambito do campo da ERER.
Explicito: a professora ndo apenas recebeu mais de 20 titulos e
prémios, como participou — e participa — ativamente desse campo
na Educacao (com outros(as) agentes), também por ter desenvolvi-
do uma pedagogia intercultural por meio de um debate pedagogi-
co, politico, sistematico e continuo, que impactou — e impacta — a
Educacdo no Brasil e a vida dos(as) brasileiros(as) negros(as) e nao
negros(as).

A trajetéria académico-profissional encaminhada nas multi-
plas acdes demanda situar a interlocucao com 0s pares para além
dos destaques registrados sobre os artigos anteriormente citados.
Importa mencionar o percurso de Petronilha Silva no ambito de
outras plataformas de discussao, dentre as quais destaco o GT-21
da ANPEd. O Grupo, na ponderacdo de Wilma Coelho e Nicelma
Brito (2019, p. 460), se constitui “como um espaco no qual os de-
bates e os encaminhamentos especificos da area das relag¢des étni-
co-raciais e Educacao conformariam o funcionamento do Grupo,
quais sejam, questdes de interesse particular da Educac¢do dos
afro-brasileiros”. Assim, a inquietacao e a representatividade que
caracterizam a trajetoria politico-profissional de Petronilha Silva
sdo abordadas a seguir.

A histéria tem mostrado que, mesmo que de vez em quando, parece
que fica quieto, parece que houve acomodacgao, na verdade ndo é aco-
modacao, é que ta fervendo. Entao, esperem. Entdo, fiquem atentos.

Petronilha Silva®
A inquietacdo que nomeia esta sec¢ao reflete o espirito problema-
tizador, combativo, reflexivo e, ao mesmo tempo, acolhedor de
Petronilha Silva. A epigrafe demonstra que a aparente “acomo-

5. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, em entrevista concedida a autora em 12 de abril de 2021.
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dacao” do campo sobre a ERER, sobretudo no cenario de perdas
de conquistas histoéricas, em verdade, significa preparacdo para
0 bom combate.® Os espacos para isso sdao varios. De maneira es-
pecial, situo aqui as atividades havidas no ambito da ANPEd, no
periodo privilegiado por este artigo, como oportunidades de exer-
cicio para a reflexdo sobre o campo da ERER. Assim, mencionarei
a interlocucdo de nossa mestra com o GT-21/ANPEd, que em 2021
completou 20 anos de criacdo. Para tanto, agrupei quatro grupos
de atividades: as SessOes Especiais; as Outras Atividades; as Ses-
soes de Conversas e Mesas-Redondas; e os Minicursos e Reunioes.

As SessOes Especiais objetivam, segundo normativa da ANPEd,
o0 desdobramento do tema central da reuniao nacional e abordam
topicos emergentes e relevantes da area, promovendo discussoes
transdisciplinares com outras subareas. Nessa interlocucao cole-
tiva, Petronilha Silva atravessou sete reunides nacionais (Figura 1),
nas quais emprestou um volume de capitais, ao lado de outros(as)
pesquisadores(as),” para qualificacdo do debate no ambito da ANPEA.

6. A expressao “bom combate” surgiu no campo religioso no sentido de enfrentar as adver-
sidades para alcance da gloria espiritual (LEAO, 2021). Tal perspectiva foi inserida em dife-
rentes discussdes que tratam das lutas para a conquista de direitos sociais no campo edu-
cacional. Em 2015, Isabel Bilhdo publicou um artigo tratando do “bom combate” pela Edu-
cacdo dos operarios com base no debate acerca da disputa entre catélicos e anarquistas na
Primeira Republica brasileira. Em 2019, Renato Noguera e Luciana Pires Alves publicaram
um texto que aborda o “bom combate” no enfrentamento do racismo na Educacao Infantil;
para tanto, apresentam dez teses problematizadoras acerca dessa questdo. Neste artigo, uti-
lizo o “bom combate” como perspectiva de uma preparacao para a luta dos(as) negros(as)
contra o racismo na sociedade brasileira.

7. Destaco alguns(mas) agentes que constituiram essa interlocucao entre 2004 e 2017. Na
272 Reunido Anual: Helena Freitas (Unicamp/Anfope), Mérion Bordas (UFRGS/Forundir) e
Maria Luce (UFRGS/CNE) (disponivel em: http://27reuniao.anped.org.br); na 292 Reuniao
Anual: Selma Pimenta (USP) e James Bank (Universidade de Washington, Estados Unidos)
(disponivel em: http://29reuniao.anped.org.br); na 342 Reunido Anual: Anderson Ferrari
(UFJF) e Lucimar Dias (UFPR) (disponivel em: http://34reuniao.anped.org.br); na 362 Reu-
nido Anual: Maria Corrochano (USP) e Claudia Jacinto (UBA, Argentina) (disponivel em:
http://36reuniao.anped.org.br); na 382 Reunido Anual: Conceicdao Paludo (UFRGS) e Maria
César (UFPR) (disponivel em: http://38reuniao.anped.org.br).
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Perspectivas atuais da formacgdo de profissionais da Educacao
(272 Reuniao Anual, 2004)

Estudos culturais, cultura escolar (282 Reuniao Anual, 2005)

A Lei n°10.639/2003 e suas implicagdes na formagao dos profissionais
da Educagao (292 Reunido Anual, 2006)

Compromisso social na pesquisa em Educagao: género, meio ambiente
e etnia (302 Reunidao Anual, 2007)

Formacao de professores, Educacao Infantil, relacdes étnico-raciais e
de género: desafios e perspectivas (342 Reunido Anual, 2011)

Sujeitos, trabalho e processos educativos (362 Reunido Anual, 2013)

Contexto nacional e as exigéncias para a pesquisa em Educacao
(Educagao Popular e Pessoas Jovens e Adultas) (382 Reuniao Anual, 2017)

Fontes: ANPEd (https://anped.org.br) e curriculo Lattes da pesquisadora (http://lattes.cnpq.br/5770245673371690).

O percurso politico-académico da pesquisadora nas sete
reunides nacionais destacadas na Figura 1 evidencia o exercicio
transdisciplinar na interface entre - e com — diversos temas, abor-
dagens tedrico-conceituais e instituicdes nacionais e internacio-
nais, ultrapassando a juncao de areas ou temas de conhecimento.
Caracteriza-se, principalmente, por aquilo que José Dias Sobrinho
(2014) chamou de ampliacdo de intercambios de experiéncias.

No caso de nossa mestra, as ampliacdes ocorrem sobretudo
quando esses intercaimbios propiciam outras plataformas de dis-
cussdo, em dialogo com diferentes agentes académicos, em esfera
nacional, com possibilidades de divulgacdao do debate, conferin-
do-lhe ainda mais visibilidade, do Brasil para o mundo.
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No segundo grupo, de Outras Atividades, Petronilha Beatriz
interagiu® e situou uma fala individual que traduziu um senti-
mento coletivo. Essas atividades compreenderam relatos de expe-
riéncias sobre a Coordenacdo do IV Concurso Negro e Educacao,
discussoOes sobre politicas de cotas étnico-raciais, consultorias
ad hoc, coordenacao e debate de trabalhos (Figura 2).

Coordenagao do IV Concurso Negro e Educacdao promovido pela ANPEd
(292 Reuniao Anual, 2006)

TE - Universidades brasileiras e politicas de cotas étnico-raciais:
perspectiva (322 Reunido Anual, 2009)

Consultora ad hoc da andlise de trabalhos, pdsteres e minicursos
(332 Reuniao Anual, 2010)

Debatedora de apresentacao de trabalhos (342 Reuniao Anual, 2011)
Coordenacgao de apresentacdo de TE — GT-21 (352 Reunidao Anual, 2012)

Coordenacgao da atividade Memoéria do GT-21 (382 Reunido Anual, 2017)

TE: trabalho encomendado. Fontes: ANPEd (https://anped.org.br) e curriculo Lattes da pesquisadora (http://lattes.cnpq.br/5770245673371690).

Nesse segundo grupo, os dialogos encaminhados durante as
reunides nacionais entre 2006 e 2017 articulam-se com a pedago-
gia intercultural, que Petronilha Silva defende em seu percurso
politico-académico e no que ela preconiza sobre a necessidade
de considerar “as demandas politicas, sociais e educacionais, no-

8. Nas multiplas atividades contempladas nesse grupo, a pesquisadora Petronilha Sil-
va interagiu nas seguintes reunides: 292 Reunido Anual: Marcia Aguiar (ANPEd e UFPE),
Iolanda Oliveira (ANPEd e UFF) e Rachel Oliveira (ANPEd e SMESP-NAE) (disponivel em:
http://29reuniao.anped.org.br); 322 Reunidao Anual: Maria A. Gongalves (UER]) e Wilson
Mattos (UNEB) (disponivel em: http://32reuniao.anped.org.br); 342 Reunido Anual: Michele
Doebber (UFRGS), Shirley Miranda (UFMG), S6nia Lima (UEMS) e Arleandra Amaral (UFPR)
(disponivel em: http://34reuniao.anped.org.br); 352 Reunido Anual: Joyce King (Universida-
de do Estado da Geo6rgia, Estados Unidos) (disponivel em: http://35reuniao.anped.org.br).
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tadamente dos negros/as, fizeram [fazendo] convergir a atencao
dos educadores para a necessidade e importancia de examinar a
Educacdo de todos os brasileiros, sob a perspectiva étnico-racial”
(SILVA, 2016, p. 33). Essa defesa converge para a representatividade
do coletivo de pesquisadores(as) negros(as) no contexto do deba-
te emergente e relevante na circunstancia das reunides e para 0s
desafios enfrentados por tais pleitos. Durante esses encontros, em
especial o Concurso Negro e Educacao® e a Politica de Cotas™ pro-
tagonizaram o debate.

O terceiro grupo de atividades envolve as Sessdes de Con-
versas e Mesas-Redondas. As primeiras se constituem em espa-
¢0s nos quais os relatos de pesquisas, depoimentos e debates
sobre diversos temas vinculam-se a politicas publicas e seus
impactos por uma Educacao publica e de qualidade. Nesses es-
pacos, pesquisadores(as) brasileiros(as) e estrangeiros(as)" dia-
logam sobre temas estratégicos e emergentes que estejam em
pauta nacional e sejam de interesse nacional no ambito da Edu-
cacao brasileira.

A Figura 3 evidencia a participacdo da professora Petronilha
Silva nas Sessdes de Conversas e Mesas-Redondas realizadas no
ambito das reunides anuais da ANPEd (2005-2016).

9. O Concurso contou com financiamento da Fundacdo Ford e apoio da ANPEd/GT-21
e Acdo Educativa. Disponivel em: https://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho/gt21-
educa%C3%A7%C3%A30-e-rela%C3%A7%C3%B5es-%C3%A9tnico-raciais.

10. Alguns pesquisadores que empreenderam discussdes sobre acdes afirmativas, sob pers-
pectivas distintas, tiveram — e tém - vinculacdes diferenciadas com o GT-21. Destaco Valter
Silvério (UFSCar), Sales Santos (UnB), Moema Poli (Cesgranrio), Delcele Queiroz (UNEB),
Ahyas Siss (UFRR]), Paulo Vinicius Silva (UFPR) e Nilma Gomes (UFMG).

11. As atividades envolveram pesquisadores(as) da temadtica, instancias e 6rgaos governa-
mentais: 282 Reunido Anual: Iolanda Oliveira (UFF) (disponivel em: http://28reuniao.anped.
org.br); 292 Reuniao Anual: Maria W. de Oliveira (UFSCar), Iolanda Oliveira (UFF), Ricardo
Henriques (secretario da Secad/MEC), Iolanda Oliveira e representante da Fundacao Ford
(disponivel em: http://29reuniao.anped.org.br); 322 Reunido Anual: José Ferreira (SPCE) e
Naura Ferreira (UFPR e UTP) (disponivel em: http://32reuniao.anped.org.br); 382 Reunido
Anual: Homero Colinas (Unisal) e Reinaldo Fleuri (UFSC) (disponivel em: http://38reuniao.
anped.org.br/sites/default/files/resources/_relatorio_de_atividades_2016_versao_para_
portal_28.09.17.pdf).
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Formagao continuada dos bolsistas dos Concursos Negro e Educagao
(282 Reunido Anual, 2005)

Compromisso politico-social e a ética na pesquisa em Educacao
(292 Reuniao Anual, 2006)

Formagao continuada dos bolsistas dos Concursos Negro e Educagao
(292 Reunido Anual, 2006)

MR 1l Semindrio tedrico da IV Edicdo do Concurso Negro e Educacao
(292 Reuniao Anual, 2006)

Formacgao continuada dos bolsistas dos Concursos Negro e Educagao
(302 Reunido Anual, 2007)

Il Coléquio ANPEd/SPCE | Coléquio ANPEd/WERA Ensino Superior
(322 Reuniao Anual, 2009)

MR Politica e Educagao Popular (382 Reunido Anual, 2016)

MR: mesa-redonda. Fontes: ANPEd (https://anped.org.br) e curriculo Lattes da pesquisadora (http://lattes.cnpq.br/5770245673371690).

Nesse terceiro grupo, as acoes de Petronilha Silva, dentre va-
rias outras, se conectam a compreensao de lugares e ambiéncias
académico-politicos, sejam eles “movimentos, comunidades,
familia, clubes negros, associa¢cdes, nos quais, em dialogo com
outros pertencimentos, e em dialogo consigo mesmo, busca-
mos construir estratégias para compreender e respeitar o outro”.
Nesse dialogo, a “persisténcia é importante. E o que te fortalece,
pois ninguém se fortalece sozinho”.” Nessas reunifes nacionais,
entre 2005 e 2016, nossa mestra produziu reflexdes sobre forma-
¢do continuada dos(as) mais de 45 bolsistas® do Concurso Negro
e Educacdo e imprimiu nessas conversas, ao lado de outros(as)

12. Petronilha Silva, em entrevista concedida a autora em 12 de abril de 2021.
13. Em 2004, Maria Clara Di Pierro produziu estudo no qual indica, até aquele momento, a
insercao de 44 bolsistas. O programa ainda contou com uma quarta versao, em 2006.
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agentes, compromisso politico-profissional, visibilizando ainda
mais um programa de abrangéncia nacional cujos impactos re-
sidem naquilo que Maria Clara Di Pierro (2004, p. 3) considerou
como “um conjunto expressivo de experiéncias e aprendizagens”,
resultando, dentre outros aspectos, na ampliacdo da insercao de
pesquisadores(as) negros(as) nas universidades e em organiza-
¢Oes ndo governamentais.

No quarto e Gltimo grupo, mas ndo menos importante, as ati-
vidades centraram-se nos minicursos ministrados pela professora
e nas reunioes nas quais os encaminhamentos de ordem politi-
ca responderam a chamada de modo proeminente. A proposta da
ANPEd consiste em que os minicursos tenham uma finalidade for-
madora, enquanto as atividades relativas a reunides ou atividades
analogas debatam e construam posicionamentos coletivos acerca
de uma agenda nacional vinculada as demandas dos envolvidos,
sempre em prol de uma Educacao publica e de qualidade.

Constam na Figura 4 os Minicursos e Reunifes que tiveram a
participacao de Petronilha Silva no ambito da ANPEd (2004-2009).

Coléquio ANPEd/Clacso (272 Reunidao Anual, 2004)

MC A formacao de educadores na perspectiva da diversidade humana e
da Educacdo para as Relagoes Etnico-Raciais (282 Reunido Anual, 2005)

Integrante da diretoria da ANPEd como membro suplente do
Conselho Fiscal (302 Reuniao Anual, 2007)

MC Educacao, africanidades e diversidade étnico-racial: perspectivas
para a formagao de professores(as) (312 Reuniao Anual, 2008)

Reunides de intercambio cientifico (322 Reunido Anual, 2008)

Integrante da diretoria da ANPEd na condi¢ao de membro suplente
do Conselho Fiscal (322 Reunido Anual, 2009)

MC: minicurso. Fontes: ANPEd (https://anped.org.br) e curriculo Lattes da pesquisadora (http://lattes.cnpq.br/5770245673371690).
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Nesse quarto grupo, a participacao de Petronilha Silva e do
grupo de pessoas que a acompanhou nas reunides nacionais
de 2004 a 2009 denota um compromisso que nao se restringe a
um desenho idealizado de sociedade que combate o racismo e a
discriminac¢do. Muito ao contrario, a relacao estabelecida pela
pesquisadora engajada concretiza a reflexdo produzida, seja na
forma de documento legal, seja em ensaio académico, e se es-
praia naquilo que ela assevera sobre a necessidade de mobilizar,
dentre outros, “processos académicos e cientificos em busca de
reconhecimento da sabedoria, histéria, cultura e ciéncia pro-
duzidas pela diversidade étnico-racial dos brasileiros” (SILVA,
2016, p. 21).

Petronilha, por meio dos MC, debate sobre a historia, a cultura
e a ciéncia produzidas pela populacao afro-brasileira e africana,
para os(as) iniciados(as) e os(as) iniciantes, com o mesmo nivel de
profundidade e compromisso politico-social - compromisso per-
cebido também sobre outras premissas aliadas a essas e encami-
nhado por meio dos resultados dos debates havidos nas reunides
nas quais esteve presente naquele contexto.

O olhar sensivel da pesquisadora em relacdo a defesa de uma
pedagogia intercultural se pauta em um debate pedagégico, politi-
co, sistematico e continuo e na descolonizacdo do conhecimento
monocultural a fim de concretizar aquilo que ela defende como
fortalecimento de “nossos distintos modos de ser brasileiros” (ibi-
dem, p. 20). A pesquisadora articula também, em minha compre-
ensao, movimentos organicos no ambito da academia e de outros
espacos de debate sobre o tema, como 0 GT-21 da ANPEd, para de-
mocratizar, reconhecer e valorizar os conhecimentos de todos os
povos que constituem a nacao brasileira, o que, para ela, tem sido
identificado como a valorizacdo das distintas histérias dos povos
que vém construindo a nagao (ibidem).

Dentre os muitos movimentos organicos que identifico nes-
sa trajetéria politico-profissional, nossa mestra pontua, com
veeméncia, a articulacdo da universidade com os movimen-
tos sociais; a correcao de desigualdades entre negros(as) e nao
negros(as) por meio de politicas publicas; a garantia de igual direi-
to a histéria e a cultura; a reformulagdo de curriculos de formacao
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de professores(as) no sentido de capacita-los(as) para o trabalho
pedagégico com criancas negras; a inclusao do debate, de maneira
circunstanciada, no ambito escolar, no sentido de desenvolver-
mos uma formacao na - e para a — vida, como cidadaos e cidadas.

O exercicio realizado neste artigo para sintetizar — e a palavra é
mesmo sintetizar, pois seria impossivel produzir um texto que tra-
duzisse, em sua inteireza, a trajet6ria de Petronilha Beatriz Gon-
calves e Silva — e para relacionar as contribuic6es da pesquisadora
buscou concretizar a relevancia de sua atuagao no campo da ERER,
para além do que foi — e do que é - produzido. Essa atuacao se con-
forma nos dialogos transdisciplinares entre a universidade, os
movimentos sociais e outros espacos de debate sobre a tematica,
entre eles o GT-21 da ANPEd.

No curso de 20 anos, o Grupo* tem produzido interlocugoes e
encaminhado a agenda que essa tematica demanda. Para enfrenta-
-1a, congrega movimentos sociais, pesquisadores(as) negros(as) e
ndo negros(as) que debatem de modo a assegurar que as conquis-
tas que foram objeto de lutas histéricas sejam ampliadas, refor-
muladas e fortalecidas no ambito desse coletivo. Petronilha Silva
esteve e esta presente nesse espaco.

O exercicio possibilitou ainda estabelecer a conexido entre
suas reflexdes e as ac0es concretas encaminhadas no curso de par-
te de sua trajetéria em diversos setores sociais, incidindo sobre
uma experiéncia na qual seu pensamento ganha materialidade no
campo da ERER.

14. Coordenaram o GT-21 da ANPEd no periodo mencionado: 2001-2002 - Iolanda Oliveira
(UFF) e Maria L. Miiller (UFMT); 2003-2004 - Iolanda Oliveira (UFF); 2004-2005 - Iolan-
da Oliveira (UFF) e Regina Pahim (FCC); 2006-2007 — Ahyas Siss (UFRRJ) e Maria L. Miil-
ler (UFMT); 2008-2009 — Ahyas Siss (UFRR]) e Paulo V. Silva (UFPR); 2010-2011 - Paulo V.
Silva (UFPR) e Nilma Gomes (UFMG); 2012-2013 — Nilma Gomes (UFMG) e Paulo V. Silva
(UFPR); 2014-2015 - Erisvaldo Santos (UFOP) e Candida Costa (UFMT); 2015-2017 - Wilma
Coelho (UFPA) e Julvan Oliveira (UFJF); 2018-2019 — Eugenia Marques (UFGD) e Lucimar
Dias (UFPR); 2020-2021 - Eugenia Marques (UFGD) e Ana C. Cruz (UFSCar). Disponivel em:
https://anped.org.br/gt/gt21-educacao-e-relacoes-etnico-raciais.
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em relação ao
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A trajetoria académico-profissional-politica de Petronilha
Silva nos serve de inspiracdo para o aprofundamento de refle-
x0es sobre movimentos organicos académicos de outros(as)
pesquisadores(as) que se espraiam para outros espacos de debate,
nos quais a construcdo de um conhecimento intercultural, plural
e diverso possa ser articulado, tal como esta sintese nos mostra.
Trajetérias com tal organicidade nos inspiram a continuar, com
veeméncia, na luta por uma Educacao antirracista, sobretudo em
circunstancias atuais, desde 2023, com o governo do presidente
Luiz Indacio Lula da Silva — temos um sopro de esperancga, no senti-
do que Paulo Freire empregou em seu livro Pedagogia da esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido, publicado em 1992.

Sigamos na Luta!
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Os oprimidos, sim, podem perceber o absurdo da realidade. Sua con-
dicdo existencial é o que cria a necessidade e a possibilidade de rebe-
lido. Os poderosos ndo podem se rebelar. Eles podem se dar ao luxo de
ser realistas.

Rubem Alves'

Na ascensdo de um povo da opressdo a graca, um momento decisivo
ocorre quando pensadores determinados a interromper o declinio se re-
unem para estudar as causas de problemas comuns, pensar em solucdes
e organizar maneiras de aplicd-las.

Ayi Kwei Armah?

Transformar a educa¢do para e sobre pessoas de ascendéncia africana
a fim de ir além da “inclusdo em uma casa em chamas”, como dis-
se James Baldwin, é uma tarefa formidadvel. Para atacar as raizes da
nossa mad educagdo, aniquilagdo cultural e subordinagdo economica,
precisamos desfazer o sistema de pensamento arraigado que justifi-
cou nosso infortunio.

Joyce E. King

1. Alves, Rubem. Tomorrow’s Child: Imagination and the Rebirth of Culture. Nova York: Harper
and Row, 1972.

2. Armah, Ayi Kwei. Osiris rising: A novel of Africa, past, present and future. Popinguine,
Senegal. Per Ankh.
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Depois de obter o doutorado em Fundamentos Sociais da Educa-
¢do, em 1974, enquanto integrava o corpo docente da Faculdade
de Educacao da Universidade Stanford, de 1978 a 1980, “conheci” a
dra. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva. Inicialmente nos relacio-
namos por correspondéncia, por intervencdo de duas amigas dela,
também educadoras de Porto Alegre, que estudavam em Stanford.
Beatriz Fisher, que era minha aluna em “Inovacdo Educacional e
0 Problema da Mudanca”, conversou com o marido, Nilton Bueno
Fisher, sobre mim e o que eu estava ensinando. Ele era aluno do
programa de doutorado em Estudos em Educacado Internacional
e veio me visitar. Eu lecionava para alunos de pds-graduacao em
Stanford sobre as possibilidades de mudancas radicais na Edu-
cacao e inclui o trabalho do educador e fildésofo brasileiro Paulo
Freire (1921-1997) no curso. Beatriz e Nilton estavam interessados
em minha abordagem educacional. Quando Nilton me encontrou,
disse que gostaria de me apresentar a uma amiga e colega da Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) em Porto Alegre,
uma educadora afro-brasileira militante que era ativa no Movi-
mento Negro, a dra. Petronilha Beatriz Goncalves e Silva.

A correspondéncia entre mim e “Petrd” depois que Nilton Fi-
sher nos apresentou foi mais do que apenas uma troca de cartas.
Como duas mulheres negras que trabalhavam em espacos de hos-
tilidade racial no Ensino Superior, compartilhamos nossas visdoes
e esperancas que alimentaram trajetorias guiadas espiritualmente
de amizade, irmandade e confianca na luta coletiva pan-africana
contra o racismo contra os negros e pela libertacao da Educacao
centrada na Africa em nossas vidas profissionais e pessoais. Este
capitulo discutira trés trajetérias que moldaram nosso relaciona-
mento durante décadas de luta antirracista. Estas nos ajudaram a
sustentar nossa consciéncia vitoriosa, a perspectiva que a teoria
da Educacdo afrocéntrica (Asante, 1998) espera de nos: “Deste-
mor”; “Colaboracdo académica global/pan-africana”; e “Sabedoria
ancestral e orientacao espiritual”.

Durante os anos de correspondéncia antes de, por fim, nos co-
nhecermos pessoalmente — em 1991, quando ela me convidou para
ir ao Brasil —, Petronilha e eu desenvolvemos um vinculo tdo for-
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te de confianca baseado em nossa negritude e nosso senso de ir-
mandade que, quando aceitei sua proposta de ministrar um curso
de curta duracao na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),
levei comigo meu filho Jabari, de 17 anos, e minha filha Yetunde,
que estava com 16. Ficamos hospedados na casa de Petronilha,
ndo em um hotel. Amigos daqui me perguntaram: “Vocé vai levar
seus filhos para la sem sequer conhecé-la?”. Os amigos de Petroni-
lha a questionaram: “Vocé vai deixar essa mulher trazer os filhos
dela para sua casa sem sequer conhecé-la?”. Gostamos de rir disso
porque, na verdade, nos conheciamos profundamente. Sabiamos
que tinhamos confianca uma na outra como mulheres negras e
essa confianga se tornou o alicerce de uma amizade duradoura e
de uma irmandade amorosa que alimentou experiéncias vivas e
dinamicas de colaboracao académica global e pan-africana e de
networking. Nossa rede abrangeu nossas familias, amigos, alunos,
colegas e outros académicos ativistas desde a década de 1980, tra-
balhando juntas em trés continentes.

As trés trajetorias de amizade e luta antirracista que discuto
brevemente neste capitulo também sio definidas por mutualida-
de ereciprocidade, valores africanos que nos sustentaram durante
0s muitos anos de imaginacao compartilhada, produciao educa-
cional criativa e solu¢dao de problemas, enquanto avan¢avamos
em nossas carreiras como pesquisadoras, professoras e acadé-
micas ativistas engajadas na comunidade, trabalhando no Brasil,
nos Estados Unidos e em contextos africanos. Neste artigo, tenho
a honra e o privilégio de participar da celebracdo de nossa ama-
da professora Petronilha, apresentando alguns destaques do que
realizamos juntas ao longo de nossa luta antirracista vitoriosa. A
primeira trajetéria que quero discutir é “Destemor: perspectivas
negras sobre ensino, aprendizagem e ativismo”.

Alguns anos depois de deixar meu cargo de professora na Univer-
sidade Stanford, tornei-me diretora de formacao de professores e
também professora da Universidade de Santa Clara, na Califérnia.
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Acredito que uma qualidade que Petronilha e eu compartilhamos
€ o destemor. Adotamos as perspectivas negras em nosso ensino,
pesquisas e estudos ativistas que desafiavam essencialmente o ra-
cismo institucional da supremacia branca. Mas, como observou
o educador e escritor brasileiro Rubem Alves (1933-2014), nossa
“condicdo existencial” cria a “necessidade e a possibilidade de re-
belido” - e de destemor.

Além de fazer a palestra inaugural de um novo programa de
metodologia de pesquisa criado por Petronilha, ministrei uma
aula na UFSCar por iniciativa dela. O curso foi fundamentado em
minha pesquisa ativista e na teorizacao de Estudos Negros usan-
do a producao académica da filésofa e escritora cubana criada na
Jamaica Sylvia Wynter (Wynter, 1968/1969). Também participei de
varios programas educacionais publicos sobre racismo na Educa-
cdo organizados por Petronilha na cidade - incluindo seminarios
noturnos de uma semana para professores e um workshop para
pais na cidade de Sao Carlos. Esses eventos apresentaram topicos
muito desafiadores com base nas perspectivas de educadoras ati-
vistas em movimentos sociais: os direitos dos povos indigenas na
Amazonia, a Teologia da Liberta¢do e minha contribuicdo focada
nos Estudos Negros. Os semindrios noturnos apresentaram pela
primeira vez o problema da raca e da discriminacao na Educacao
em um programa de desenvolvimento profissional para educa-
dores na cidade de S3o Carlos. Alguns dos educadores brancos na
plateia eram céticos, ou abertamente hostis. Mas Petronilha niao
se intimidou. As professoras afro-brasileiras que compareceram
aos seminarios ficaram gratas pela oportunidade de se reunirem
como educadoras negras.

Um dos momentos mais memoraveis para mim ocorreu du-
rante o workshop de sabado para pais (principalmente maes) que
Petronilha e eu realizamos no histérico Clube Flor de Maio da co-
munidade negra.? Durante o encontro, quando fiz uma apresen-

3. Nota dos organizadores: o Grémio Recreativo Familiar Flor de Maio, uma organizacio
ligada a causa negra, foi fundado em 4 de maio de 1928 por funcionarios da antiga Compa-
nhia Paulista de Estradas de Ferro.
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tacdo sobre a historia e a cultura da Africa e dos afro-americanos,
uma das maes fez uma pergunta sincera e profunda: “Mas por que
nao resistimos?” Foi um momento marcante que desafiou o mito
da “democracia racial”. Fiz uma pausa para compartilhar com o
grupo o que eu sabia sobre a histéria do lider quilombola brasi-
leiro Zumbi dos Palmares (1655-1695). A expressao de dor daquela
mae negra por sua desinformacao é inesquecivel. Duas décadas
depois, o Brasil estabeleceu 20 de novembro como o feriado do Dia
Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra.*

Petronilha esta na vanguarda da mudancga da Educacdo no Bra-
sil, preenchendo a lacuna entre a lei, a formulacao de politicas, o
ensino e o conhecimento, a consciéncia e a agéncia das pessoas co-
muns. Foi uma honra apoia-la sempre que solicitada. Em 2004, ela
me convidou para participar de uma conferéncia internacional que
organizara na UFSCar. O foco do encontro eram as estratégias para
implementar a nova lei aprovada pelo Conselho Nacional de Educa-
¢do, do qual ela fazia parte: as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Minha contribuicao foi compar-
tilhar algumas experiéncias na luta contra o preconceito e a distor-
¢do curricular nos Estados Unidos, especialmente o modo como a
escraviddo é ensinada (King, 1996, 2002, 2004). Foi uma tarefa desa-
fiadora para nossos colegas no Brasil comecar a implementar essa
nova lei histérica, porque tanto os materiais didaticos eram escassos
como os educadores e membros da comunidade precisavam saber
muito mais sobre a histoéria e a cultura africana e afro-brasileira. Pe-
tronilha representou de maneira competente e destemida o longo
engajamento do Movimento Negro com esses desafios. O impacto de
sua perseveranca e de suas contribuicoes para transformar a politica
educacional e ajudar os educadores e ativistas comunitarios a co-
locarem essas novas politicas em pratica continua. Seu exemplo de
dedicacdo incansavel e focada, sua habilidade de comunicacao e sua

4. Nota dos organizadores: a Lei n°® 25.519/2011 instituiu 20 de novembro como Dia Nacional
de Zumbi dos Palmares e Dia da Consciéncia Negra. Em 2023, a Lei n° 14.759/2023 tornou
esse dia feriado nacional.
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visdo de possibilidades democraticas fora da insanidade do racismo
influenciam e inspiram educadores, familias, criancas e jovens.
Testemunhei evidéncias do impacto das formidaveis reali-
zagoes de Petronilha quando a visitei em Porto Alegre durante o
Més da Consciéncia Negra em novembro de 2023. Foi maravilhoso
voltar a sua cidade natal e visitar o bairro originalmente chamado
Colonia Africana, onde eu havia visitado sua mae em 1991, e me
reconectar com membros da familia. Depois de dar aula na UFSCar,
fui para Porto Alegre, onde a mae dela e membros do Movimento
Negro local me receberam. Durante a nova visita, repetimos o ritual
de comer juntos, aproveitar a companhia uns dos outros, rir muito
e trabalhar um pouco. Visitei com Petronilha uma exposicdo cultu-
ral afro-brasileira na cidade e participei de varios programas comu-
nitarios comemorativos em reconhecimento as contribuicdes dela
para a Educacao — programas que incluiam criancas apresentan-
do conhecimentos sobre sua cultura e heran¢a como afrodescen-
dentes. Pais, professores e alunos comemoravam com alegria, nas
escolas, o Més da Consciéncia Negra com musica, performances e
apresentacOes que incluiram homenagens a professora Petronilha.
Foi emocionante testemunhar essas celebracdes fundamentadas
na histéria e na cultura afro-brasileira trés décadas depois de eu,
uma visitante estrangeira, ter contado a um grupo de maes afro-
-brasileiras reunidas no Clube Flor de Maio sobre a heranca de
Zumbi dos Palmares. Em 2023, quando subi a palco ao lado de Pe-
tronilha em uma reuniao da comunidade em Porto Alegre, havia,
atras de noés, uma foto grande e colorida dela ao lado da imagem
iconica da guerreira quilombola Dandara dos Palmares (1654-1694)!
Alunos e pais de uma escola que visitamos estavam aprendendo
sobre Zumbi, e até as criancas mais novas se entusiasmaram colorin-
do imagens da “superguerreira” Dandara. Esta € uma evidéncia im-
pressionante e incontestavel da influéncia duradoura do trabalho de
Petronilha na transformacao do curriculo e no progresso da mudan-
ca das politicas e praticas educacionais. Sua lideranca transforma-
dora foi vitoriosa e o papel incomparavelmente importante que ela
desempenhou no estabelecimento e na disseminac¢ao de diretrizes
para a implementacao da Lei n° 10.639/03 contribuiu, sem duvida,
ndo apenas para mudar o ensino e a aprendizagem, mas também para

124



JOYCE E. KING

melhorar o Ensino Superior e a formacao de professores no Brasil.
Também constatei o quanto Petronilha tem sido fundamen-
tal na insercdo das perspectivas dos Estudos Negros sobre conhe-
cimento e epistemologia tanto no ambito académico como nos
ambientes comunitarios e na consciéncia popular. O compromis-
so epistemolégico de seu trabalho valorizou e institucionalizou o
patrimoénio, a cultura e o conhecimento da comunidade afro-bra-
sileira como recursos intelectuais validos para a formacdo de pro-
fessores, a pesquisa, o desenvolvimento de curriculos e a formacao
e a qualificacdo de alunos de p6s-graduacdo. O Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros da Universidade Federal de Sdao Carlos (NEAB/UFS-
Car), manifesta essa dimensdo da atuagao de Petronilha. A incorpo-
racao destemida da heranca africana e afro-brasileira e de métodos
de pesquisa culturalmente embasados em seu ensino tem sido fun-
damental no trabalho com os alunos. Na verdade, tenho comparti-
lhado suas abordagens pedagogicas inovadoras com meus grupos
ao longo dos anos. No inicio do nosso relacionamento, fiquei muito
impressionada com o estudo que ela realizou em uma comunidade
empobrecida, quando desenvolveu uma metodologia pedagogica
que capacitou criangas de diversas origens étnico-raciais a criar 0s
proprios materiais de aprendizagem. Suas familias moravam perto
de um cemitério, e ela usou o ambiente local como foco das expe-
riéncias de aprendizado. Esse caso foi estudado por seus alunos na
universidade, pois a abordagem levou as criancas a escreverem e
produzirem os proprios livros. Sua orientacdo fez com que as crian-
¢as escrevessem historias e produzissem os proprios livretos para
ler depois. Aproveitando as experiéncias vividas em caminhadas
pela comunidade, elas puderam “se ver” na prépria experiéncia
educacional. Precedendo ideias e praticas da Educagdo articulada
com o territorio e da pedagogia centrada no aluno, seus métodos fo-
ram revolucionarios na década de 1980 e continuam sendo até hoje.

Outra trajetéria de nossa amizade e de nossas lutas antirra-
cistas consiste em colaboracdoes académicas globais/pan-afri-
canas nas quais nos envolvemos ao longo dos anos, incluindo
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participacdo em conferéncias, publicacdes académicas e inter-
cambios estudantis. Quatro dos alunos de doutorado de Petroni-
lha na UFSCar foram aos Estados Unidos para estudar comigo e
com outros educadores negros (Wade W. Nobles, 2023; Mwalimu
J. Shujaa, 1994). Nossa rede de colaboracdes globais com alunos
também incluiu dois mestrandos que receberam a bolsa Abdias
Nascimento® e um aluno de doutorado do doutor Valter Silvério,
colega de Petronilha no Departamento de Sociologia da UFSCar que
estudou comigo em Atlanta (ver p. 136). Esses ex-alunos de doutora-
do de Petronilha hoje sdo professores e estio implementando o que
aprenderam com ela e conosco. A comunidade educacional antirra-
cista agora conta com a colabora¢do da segunda e da terceira gera-
cdo de académicos ativistas que foram influenciados e inspirados
por Petronilha Beatriz Gongalves e Silva.

Uma de nossas colaboracdes académicas com alunos e ex-
-alunos tem dimensao global/pan-africana. Trata-se do capitulo
“Pesquisadores engajados, curriculo transformador e politica de
diversidade para formacdo de professores nas Américas: Estados
Unidos, Brasil e Belize” no livro de 2011 Universities and Global
Diversity: Preparing Educators for Tomorrow (Universidades e di-
versidade global: preparando educadores para o futuro). O texto
inclui um estudo de caso de pesquisa-agdo sobre a politica para a
diversidade em Sdo Carlos. Petronilha e seus coautores descrevem
“como um municipio e académicos-ativistas do Movimento Ne-
gro baseados na universidade se associaram para apoiar politicas
que promovem a Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais” nessa
comunidade brasileira (Silva et al., 2011, p. 213). Os coautores siao
trés ex-alunos: Regina Conceicdo, Tatiane Consentino Rodrigues e
Evaldo Ribeiro Oliveira. Em outro exemplo, uma das ex-alunas de
doutorado da professora Tatiane que estudou comigo em Atlanta,

5. Nota dos organizadores: o Programa de Desenvolvimento Académico Abdias Nascimento
tem o objetivo de propiciar a formacao e capacitacao de estudantes autodeclarados pre-
tos, pardos, indigenas, quilombolas, populacdo do campo e estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades, com elevada qualificacao em
universidades, instituicdes de Educacao Profissional e Tecnolédgica e centros de pesquisa
de exceléncia, no Brasil e no exterior (MEC, Portaria n° 1.191, de 27 de junho de 2023).
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Ivanilda Amado, escreveu sua tese sobre “mulheres negras insur-
gentes” e incluiu Petronilha e a mim no estudo. Ivanilda continua
a colaborar comigo na implementacao do programa educacional
comunitario Guardians of Heritage (Guardias do Patrimoénio), com
meninas de Salvador (BA) que estao envolvidas com a Odara, uma
organizacao local de mulheres negras. Ivanilda e eu, com um gru-
po de ex-alunos meus, publicamos um artigo sobre o programa na
Revue Internationale de I'Education Familiale, uma revista de Edu-
cacao da Franca. Essa oportunidade surgiu da colaboracao com
um académico da Universidade de Orleans, na Franca, que par-
ticipou do programa de bolsa Abdias Nascimento com a profes-
sora Tatiane e o NEAB/UFSCar. A rede de Educacao e socializacao
de colaboracdes académicas globais/pan-africanas que Petronilha
tornou possivel continua a gerar efeitos poderosos de oportunida-
de, consciéncia e agéncia. Desde minha primeira visita a UFSCar,
em 1991, Petronilha facilitou numerosas outras oportunidades
para que eu participasse de importantes reunides de pesquisa em
varios locais do Brasil, incluindo conferéncias com pesquisado-
res afro-brasileiros, tais como o 3° Seminario Internacional Novos
Mapas Culturais, Novas Perspectivas Educacionais, em 1996, pa-
trocinado pela Prefeitura de Porto Alegre; reunides da Associacao
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e do
Congresso Nacional sobre Questdes Raciais na Educac¢do no Brasil
promovido pelo Programa de Educacao sobre o Negro na Socieda-
de Brasileira (Penesb; que em 2019 passou a se chamar Programa
de Educacao sobre Negros e Indigenas na Sociedade Brasileira, Pe-
nesbi) da Universidade Federal Fluminense (UFF), em Niter6i (R]);
0 Coléquio do Conselho Latino-Americano de Ciéncias Sociais/
Penesb, em Minas Gerais, em 2003; o 5° Congresso de Pesquisa-
dores Afro-Brasileiros em Goiania (GO), em 2008; 0 8° Congresso
Bienal de Pesquisadores Negros na Universidade Federal do Para,
Belém (PA), em 2014; e a conferéncia A Universidade do Século 21
- Descolonizando o Conhecimento/Ensino, no evento sobre ino-
vacado curricular para a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais no
Ensino Médio, realizado na UFSCar em 2017.

Nossas colaboracfes académicas também incluiram o ativis-
mo académico em apoio a0 movimento pela a¢do afirmativa no
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Ensino Superior no Brasil. A convite de Petronilha e de colegas
dela, participei de varios programas voltados para esse debate. Fui
convidada a fornecer informag¢des com base em nossas experién-
cias nos Estados Unidos e proferi a palestra “Acao afirmativa nos
Estados Unidos: perspectivas historicas e possibilidades para a
justica social” na Conferéncia sobre Acao Afirmativa no Brasil, na
Universidade Metodista de Porto Alegre, em 2004. Em 2011, apre-
sentei o trabalho “A¢Oes Afirmativas Curriculares: A proxima eta-
pa da luta” no Seminario Internacional da Afrodescendéncia — 20
Anos do NEAB/UFSCar. Infelizmente, a Suprema Corte dos Estados
Unidos decidiu que a acao afirmativa no Ensino Superior agora é
ilegal. A luta continua.

Além das minhas muitas visitas para trabalhar com Petroni-
lha no Brasil, ela viajou diversas vezes a meu convite para apoiar
atividades de Educacdo e pesquisa que organizei na Califérnia,
em Nova York e em Atlanta. Foi professora visitante na Universi-
dade do Estado da Geoérgia e fez varias apresentacdes académicas
nas reunides anuais da Associacdo Americana de Pesquisa Edu-
cacional (AERA), em sessOes que desenvolvemos juntas quando
a reuniao foi realizada nos Estados Unidos, nas cidades de Sao
Francisco, Chicago, San Antonio (Texas) e também no Canada, nas
cidades de Toronto e Montreal. Nossa amizade e colaboracao na
luta intelectual contra o racismo dos supremacistas brancos fez
com que, sempre que uma pedia ajuda, a outra nao hesitasse em
participar do enfrentamento, fosse no Brasil, nos Estados Unidos
ou em qualquer outro lugar. Esse também foi o caso quando lide-
rei a iniciativa da Comissao de Pesquisa sobre Educacdo de Negros
da Associacdo Americana de Pesquisa Educacional (AERA, na sigla
em inglés) em 1999 e a convidei para fazer uma contribuigao.

A Comissdo da AERA de Pesquisa sobre Educacdo de Negros
foi um espaco de luta dentro da organizacdao. A AERA é a maior
organizac¢do profissional de pesquisadores e académicos em Edu-
cacdo, com mais de 25 mil membros em todo o mundo. Os académi-
cos negros da associacao reconheceram que a politica e a pesquisa
em Educacao nos Estados Unidos falharam em abordar o parado-
xo0 de que, embora o pais seja uma sociedade culturalmente diver-
sa, os alunos negros sdo incentivados a adotar comportamentos e
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crencas culturais euro-americanos para serem “bem-sucedidos”,
em vez de afirmar sua africanidade. Ou seja, a énfase esta em me-
tas educacionais e pessoais individualistas para escapar das comu-
nidades de origem, em vez de alcancar realizacdes para contribuir
com elas e manter o senso de pertencimento de um povo. Além
disso, o trabalho da comissio nao se concentrou na Educacio e na
pesquisa dos negros em nivel global, conforme proposto inicial-
mente. Por outro lado, a Educac¢do centrada na Africa incentiva e
abraca tanto a democracia cultural quanto a identidade e a forca do
grupo para os afrodescendentes. Petronilha nio hesitou em se jun-
tar a nos para transpor a abordagem da AERA para a pesquisa e para
os estudos em Educacdo negra. Além de Terezinha Juraci Machado
da Silva, outra educadora/ativista brasileira, participaram também
académicos do Mali, do Senegal e do Reino Unido.

Na secdo da publicacdo de referéncia da comissao, Black Educa-
tion: A Research and Action Agenda for the New Century (Educacao dos
negros: uma agenda de pesquisa e acdao para o novo século) (King,
2005), intitulada “Globalizing the Struggle for Black Education: Afri-
can and Diaspora Experiences” (Globalizando a luta pela Educacao
dos negros: experiéncias da Africa e da diaspora), o poderoso capi-
tulo de Petronilha descreveu as influéncias historicas e contempo-
raneas da racga sobre os afro-brasileiros na pesquisa e na pratica da
Educacao. Seu capitulo, “A New Millennium Research Agenda in
Black Education: Some Points to Be Considered for Discussion and
Decisions” (Uma agenda de pesquisa para o novo milénio na Educa-
¢do dos negros: alguns pontos a serem considerados para discussao
e decisoes) (Silva, 2005) apresentou uma questao que estava no cen-
tro das preocupacdes da comissao. “O que devemos fazer para persua-
dir ndo apenas as escolas, mas toda a sociedade, de que a educacdo dos
negros, bem como outras questoes relativas ao bem-estar dos africanos e
afrodescendentes, sdo problemas muito sérios que envolvem toda a socie-
dade?” (italico no original). Ela também pediu uma “acao comunita-
ria militante como foco e contexto para a disseminacao popular do
conhecimento produzido a partir de uma perspectiva negra sobre a
Educacdo dos negros como um campo de estudo” (Silva, 2005, p. 283).
A participacao de Petronilha como membro do corpo docente visi-
tante no Minicurso de Treinamento e Desenvolvimento Profissional
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on-line da comissao em 2000 a inspirou a pedir um envolvimento
transnacional mais profundo para os alunos de pés-graduacao em
instituicdes da Africa e da didspora em um programa também on-
-line. Ela imaginou um curso que permitiria que eles superassem as
barreiras do idioma, trocassem ideias e aprendessem uns com 0s
outros em experiéncias de pesquisa colaborativa internacional. Sua
visdo da pesquisa e do ensino da Educacao negra continua sendo
pan-africanista, pedagogicamente inovadora e inspiradora.

Uma terceira trajetoria que tem sustentado nossa amizade e ir-
mandade na luta antirracista é a sabedoria ancestral e a orientacao
espiritual que vivenciamos de varias maneiras ao explorar, afirmar
e relembrar nossa heranca africana compartilhada, aprendendo
uma com a outra enquanto conduziamos nossas agendas acadé-
micas de pesquisa e ensino em diferentes contextos nacionais.
Em 2013, por exemplo, viajamos para o Mali, na Africa Ocidental,
a fim assistir a cerimoénia de entronizacao do Dr. Hassimi Maiga,
quando sua comunidade o escolheu como chefe supremo songai.
Sentimos que recebemos orientacdo e protecao ancestrais, ajuda
invisivel, que nos permitiu viajar com seguran¢a durante dois dias
de carro de Bamako, capital do Mali, até Gao, o berco do Império
Songai no extremo norte do Sahel. L3, representamos com sucesso
a diaspora durante os rituais histéricos da cerimonia tradicional
de chefatura. Petronilha ¢ uma Wandadu-Weyo, uma conselheira
do El Hadj Amiiru Dr. Hassimi Maiga, chefe supremo songai.
Fomos acompanhados em nossa jornada por membros da
familia do chefe. Conhecemos um vilarejo da etnia dogon no ca-
minho para Gao. Durante nossa estada ali, visitamos e aprende-
mos sobre outros locais histéricos importantes com significado
espiritual e cultural, como a famosa e enorme montanha de areia
A Duna Rosa, do outro lado do rio Niger, que dizem ser onde os
magos se reuniam. Visitamos a tumba do imperador songai Askia,
Patrimonio Mundial da Unesco que é considerado o vestigio mais
significativo e mais bem conservado da ultima grande civilizacao
classica da Africa Ocidental, o Império Songai, que se estendeu por
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essa regido nos séculos 15 e 16, abrangendo dez estados africanos
modernos (Maiga, 2010). Também tivemos o privilégio de ver uma
colecao particular de manuscritos antigos que foram preservados
por familias da regido de Gao durante séculos. O conhecimento
que adquirimos sobre nossa heranca influenciou profundamente
nossa compreensao da pesquisa que é urgentemente necessario
realizar e o que podemos ensinar sobre a Africa e a didspora. Nossa
colaboracao com o Dr. Maiga ao longo dos anos incluiu a incor-
poracao, para docéncia e pesquisa em ambientes universitarios
e comunitarios, de materiais educacionais que ele produziu, in-
cluindo maneiras de usar o idioma songai-senni para desbloquear
nossa consciéncia historica. A pesquisa do Dr. Maiga documentou
as origens do songai e as conexdes linguisticas no antigo Egito.
Seu poster “Our Africana Heritage” (Nossa Heranca Africana), que
oferece a educadores e alunos uma vasta gama de estudos histéri-
C0s em uma perspectiva africana organizados cronologicamente,
comecando com as origens da humanidade no continente, esta
disponivel em portugués.

Outro exemplo memoravel de sabedoria ancestral e da orien-
tacdo espiritual que vivenciamos juntas ocorreu em 2019, quando
Petronilha e eu viajamos pelo Egito com o professor Molefi Kete
Asante, um dos principais estudiosos do mundo de Educagao afro-
céntrica. Petronilha saiu de Sdo Carlos e me encontrou em Nova
York. Depois, fomos juntas para o Egito, em uma viagem cultural
incrivel que incluiu um cruzeiro pelo rio Nilo. O tempo que pas-
samos juntas foi muito precioso para nés e a transformacao da
consciéncia que experimentamos nesses dias muitas vezes pare-
cia fruto de mensagens e orientagdo espiritual dos antepassados.
Aprendi com Petronilha aparentemente por acaso algo que nao sa-
bia sobre Zumbi e Dandara, mas é assim que a sabedoria ancestral
e a orientacdo espiritual funcionam. Enquanto estavamos senta-
das no saguao do hotel na cidade de Luxor esperando para embar-
car no Onibus de turismo, reparamos em um cartaz anunciando
um passeio a um templo na margem oeste do Nilo: 0 Complexo de
Templos de Dendara (Dandara ou Hathor). Petronilha comentou
que Dandara era o nome da mulher de Zumbi. Eu ndo sabia. No en-
tanto, ficamos ambas surpresas e maravilhadas ao constatar que
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0 antigo templo egipcio de Hathor realmente leva o nome de Dan-
dara. Vale a pena observar que se trata de um exemplo de aprendi-
zado e troca de conhecimento que s6 podem acontecer quando os
afrodescendentes se reinem com os africanos para explorar nossa
histéria e cultura compartilhadas. Hd muito conhecimento que
precisamos recuperar e reafricanizar. O trabalho conjunto permite
reunir as varias pecas que faltam no quebra-cabeca para relembrar
e recuperar nossa heranca.

Neste capitulo, compartilho trés trajetorias de amizade e luta an-
tirracista que a dra. Petronilha Beatriz Goncalves e Silva e eu viven-
ciamos durante mais de trés décadas de colaboracio no Brasil, nos
Estados Unidos e na Africa: ensinar e fazer pesquisas de uma pers-
pectiva de Estudos Negros sem medo, em colaborac¢dao académica
global/pan-africana, e receber sabedoria ancestral e orientacao es-
piritual. Nossa histéria ¢ uma jornada tinica de irmandade amoro-
sa e fraterna, mutualidade e reciprocidade — valores africanos que
moldaram e sustentaram nosso relacionamento e nos permitiram
fazer contribuicdes para a luta contra o racismo, transformando
a pesquisa educacional, 0 ensino, a pratica engajada em escolas
e comunidades e em nossas proprias vidas. Iniciamos nossa co-
laboracdo trocando cartas na década de 1980, antes da existéncia
da internet. As amizades duradouras que fizemos com colegas e
alunos beneficiaram muitas outras pessoas, pois demonstramos
a realidade de que os afrodescendentes sao uma grande familia,
onde quer que estejamos.
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Ao mesmo tempo, 0s griots sdo responsaveis por manter a historia, as tradicoes e as histo-
rias familiares vivas. Frequentemente, eles também se mantém atualizados sobre eventos
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O presente capitulo integra uma pesquisa a respeito da formacao
da area de estudos sobre Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
no Brasil, como parte do projeto do Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq) intitulado “Da(s)
Diaspora(s) Africana(s): agéncias, transitos, praticas educacionais
e devires”. Neste texto, nosso interesse € relacionar fatos e eventos
do periodo pés-abertura politica com a biografia e a trajetéria da
professora Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, uma das mais im-
portantes intelectuais brasileiras. Olhando em perspectiva, é im-
possivel dissociar a histdria e o desenvolvimento da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, como proposicdes praticas de mudanca
da politica educacional, da area de estudos da trajetéria de Petroni-
lha e de alguns outros académicos, ativistas e intelectuais negros.
Embora seja comum nos diversos trabalhos sobre negros,
afro-brasileiros, Educacdo e relacdes raciais a referéncia a uma tra-
jetoria historica em que negros e ex-escravizados buscam a Edu-
cacdo como uma politica publica fundamental para a mobilidade
e a integracao social, em nosso entender ainda é preciso nomear
agenciamentos coletivos e individuais que configuram diferentes
narrativas sobre a area de estudos em questdo, principalmente
quando tratamos dos grandes centros urbanos durante a primeira
metade do século 20, bem como no pos-Segunda Guerra Mundial.
Sendo assim, alguns eventos devem ser destacados em funcdo de
sua importancia e impacto na agenda do ativismo negro brasileiro
p0s-1945, pois demarcam uma mudanca substantiva em relacao
ao papel da Educacdo e, em decorréncia, evidenciam contrastes
entre o projeto politico do Estado brasileiro para a na¢ao e os ne-
gros como grupo racializado, isto é, inferiorizado, em seu interior.
Em primeiro lugar, o final da guerra significou a substituicio
daLiga das Nacoes pela Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU). Essa
nova entidade nasceu com um conjunto de agéncias reguladoras
especializadas em temas e problemas do passado que ndo haviam
sido equacionados, como o da diferenca cultural e étnico-racial.
Em segundo lugar, a derrocada da dominacao colonial na
Asia e na Africa exigiu um novo arranjo mundial. Dentre varios
diagnosticos, um era o da necessidade de outro olhar para as dife-
rencas culturais, deslocando-as da hierarquizacdo racializada da
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experiéncia colonial para a busca de um registro de equidade subs-
tantiva que desafiava as hierarquias previamente construidas pelo
colonialismo, com base no que Du Bois (1900) define como linha da
cor e/ou em um discurso ideolégico nos termos de Hall (1992), que
produz representacoes do que é e do que nao ¢é desejavel.

Em terceirolugar, as profundas mudancas sociais pds-Segunda
Guerra foram acompanhadas da emergéncia de novos movimen-
tos sociais tratados pela literatura como movimentos identitarios.
Esses agenciamentos expressavam tanto as insuficiéncias das for-
mas tradicionais de acao coletiva como reivindica¢des contra hie-
rarquias presentes nas relacées cotidianas.

Em vista disso, é possivel postular algumas perguntas. Quais
eventos marcaram o ascenso das identidades ao cenario politico
global? Quais foram os desdobramentos, no ambito da producao
de conhecimento, sobre povos, grupos e pessoas inferiorizadas?
Por que a questdo “Quem precisa de identidade?” se tornou central
para analisar o periodo pés-Segunda Guerra?

Para refletir sobre essas indagacodes, € preciso compreender
que no periodo entre o final da Segunda Guerra e a transmissao
global da primeira versao da série de televisdo Roots?, em 1977,
ocorre uma profunda mudanca social na autorrepresentacdo das
populacdes subalternizadas (leia-se: negras e africanas, entre
outras), que passam a utilizar diferentes semioses tanto para de-
marcar suas discordancias com as formas tradicionais exteriores
a sua experiéncia quanto para recorrer as proprias experiéncias de
exclusdo e (re)situar-se no mundo social. Assim, eventos como a
Conferéncia de Bandung (1955), os encontros de escritores e inte-
lectuais negros e africanos de Paris (1956) e Roma (1959), 0s pro-
cessos de luta de libertacdo na Asia e na Africa e a luta por direitos
civis dos negros norte-americanos na década de 1960 representam,
para nosso argumento, um deslocamento da agéncia negro-afri-
cana que questiona as narrativas e as teorias que nos legaram um
“ser” (negro-africano) como produto de uma histoéria destituida de

2. Adaptada do livro Roots, de Alex Hailey (1976), foi um sucesso de audiéncia nos Estados
Unidos, com 130 milhdes de espectadores tendo assistido a0 menos uma parte da minissérie.
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humanidade e hierarquizada no projeto colonial europeu. Nesse
processo surgem diferentes movimentos sociais identitarios e,
também, intelectuais e académicos que expressam em suas refle-
x0es novos temas sobre os problemas decorrentes dessa profunda
transformacdo social.

As expressodes contextuais nacionais dessa conjuntura fo-
ram nomeadas de diferentes maneiras por meio de articulacoes
entre o passado e o presente. Logo, a emergéncia de um novo
regime de representacao dos subalternos ndo significou o desa-
parecimento das formas externalizadas, tradicionais e/ou colo-
nizadas. Dito de outro modo, temas e problemas relativos a um
novo regime de representacdo equitativa da diferenca cultural
motivaram uma disputa por hegemonia em um mundo que pas-
sou a questionar o trabalho de projecao da mesmidade da domi-
nacdo eurocéntrica-colonial que deu origem as ciéncias sociais.
Qual é, entdo, o argumento?

Bem, a nosso ver, uma expressao dessa conjuntura de profunda
mudanca no Brasil é o surgimento de uma area de estudos que tem
sido chamada pelo Movimento Negro e por seus articuladores aca-
démicos e intelectuais de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.
Compreendemos que se trata de uma expressao guarda-chuva, na
qual é possivel encontrar proposi¢des politicas que transitam pela
Educacao antirracista e por temas como negro e Educacao, religiao
afro-brasileira, feminismo negro etc.

Como em outros contextos nacionais, o que estava em jogo
era a emergéncia de uma nocao ndo colonizada-exteriorizada de
cultura negra. Na pesquisa do sociélogo Luiz Alberto Oliveira Gon-
calves (1987), por exemplo, sobre a forma como a discriminacao
racial se manifestava em uma escola, encontramos uma sintese
dos novos termos (acao politica coletiva, reivindicacao identitaria
particular em uma instituicao escolar) em que a questao da cultu-
ra negra estava se constituindo na perspectiva de uma transicao
necessaria da politica publica educacional:

A analise das lutas desses movimentos levou-nos a inventariar um
conjunto de reivindicagdes que, tocando em aspectos essenciais

da Educacao, exigiam, em ultima instancia, um melhor tratamento
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das criangas negras, dentro da escola, respeitando-lhes o direito da
diferenca, ou seja, da particularidade cultural.

Ressalta-se que, no discurso reivindicatério dos movimentos ne-
gros existe uma nova ordem moral que, mediada pela categoria da
particularidade cultural, visa garantir a igualdade de direitos aos
segmentos discriminados e cria a possibilidade de emergirem no-
vos direitos no interior da sociedade plural.

Aideia da discriminacao como reconhecimento de diferencas cultu-
rais exigiu-nos um reposicionamento frente a irresistivel tendéncia
(repleta de equivocos) de confundir diferenca com desigualdade.
Pela mediagao da categoria da particularidade cultural, buscamos
compreender como o siléncio sobre a discriminagao racial, em re-
lacdo a populagao negra, poderia vir a ser rompido na instituicao
escolar. (GONCALVES, 1987, p. 28).

Em termos temporais, é possivel identificar os primérdios
da area de estudos da Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais nos
textos do seminario “Educacdo e discriminacdo de negros”, reali-
zado de 27 a 30 de outubro de 1987 no Instituto de Recursos Huma-
nos Joao Pinheiro, em Belo Horizonte, e do nimero 63 da revista
Cadernos de Pesquisa, da Fundacao Carlos Chagas, “Raca negra e
Educacdo”, publicado em 30 de novembro de 1987. Na conjuntura
da década de 1980, transnacionalmente, observamos outras inicia-
tivas de questionamento aos termos “cientificos” do tratamento
da questao da “raca” e, também, seu deslocamento para uma com-
preensdo da diferenca cultural de modo geral. Duas publicac¢des
sdo exemplares e podem nos remeter ao movimento global de res-
significacdo da luta negra. A primeira, na primavera de 1980, € o
numero 34 da revista Screen Education, “Cultural perspectives”; a
outra, a coletanea “‘Race’, writing, and difference”, no outono de
1985, volume 12, n° 1, da Critical Inquiry.

No artigo de Richard Johnson intitulado “Cultural studies and
educational practice”, observamos a énfase

na compreensao da cultura em termos de relacdes antagonicas “vi-
vidas” (vividas no sentido de incorporadas e produtoras de signi-

ficado e consciéncia) que também desafiam a suposicio de que a
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cultura pode ser um objeto de investigacado puramente sociolégica.
Em vez disso, a propria educacao é entendida como um processo
cultural que nao sé6 reflete antagonismos sociais, mas também os
incorpora e reproduz. Admitir as relagées sociais na sala de aula
ndo significa trazé-las de fora, mas trabalhar as implica¢des edu-
cativas de sua presenca inescapavel. JOHNSON, 1980, p. 5-16, tra-

ducao nossa).

Em outra direcao, no texto “Editor’s introduction: pagina”,
Henry Louis Gates Jr. (1985) enfatizou que os colaboradores daque-
la edicao especial da Critical Inquiry estavam coletivamente empe-
nhados “em desconstruir, por assim dizer, as ideias de diferenca
inscritas no tropo da raca, em explicar o préprio discurso, a fim
de revelar as relagdes ocultas de poder e conhecimento inerentes
ao discurso popular e usos académicos de ‘raca’” (GATES JR., 1985,
p. 6, traducao nossa).

E, como estamos argumentando, o desdobramento da conjun-
tura global no contexto local foi assim desvelado pela pesquisa-
dora Petronilha Beatriz Gong¢alves e Silva em painel do seminario
“Educacao e discriminacao de negros”:

Partindo dos debates e conversas sobre o0 que é ser negro, surgiu a
ideia de que fosse feito um estudo sobre identidade do negro san-
ta-cruzense que vive numa comunidade onde predominam des-
cendentes de alemaes, considerados pelos negros gatichos como
muito racistas. A ideia foi amadurecendo, e, dado o meu interesse
pela questao, resolvemos, eles e eu, realizar estudo que visa valo-
rizar bem como divulgar o modo de ser negro naquele municipio,
a sua cultura negra, e com isso participar do redimensionamento
dos contetidos dos curriculos escolares e dos procedimentos de en-
sino. (SILVA, 1988, p. 105).

Tanto no referido seminario como nos Cadernos de Pesquisa
deparamos com textos da professora Petronilha que estao em ple-
na sintonia com a conjuntura transnacional no que diz respeito a
critica ao significado de raca na perspectiva/discurso do canone
das ciéncias sociais eurocéntricas e, principalmente, em relacao
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aos deslocamentos provocados por autoras e autores, nao so, mas
também, dos estudos culturais, pos-coloniais, subalternos que
estdo localizando, ou melhor, (res)situando, nos termos de Homi
Bhabha (2005), “o local da cultura”.

Alguns deslocamentos visiveis no tratamento do tema da

Educacdo dos negros sdo os seguintes:
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A indissociabilidade entre as esferas da vida individual e so-
cial, das quais emergem formas de consciéncia: mentalidades
e subjetividades sdo geradas em todas as nossas participacoes
do dia a dia.

A impossibilidade de separa¢do entre experiéncia e ideologia;
logo, as analises que haviam pouco avaliado ou simplesmen-
te desconsiderado o colonialismo e a agéncia historica negra
contra aquela forma de opressao limitam tanto o entendi-
mento de seu significado no que se refere a desumanizacao
de parcela da humanidade quanto o do significado da agéncia
historica criativa negro-africana para o processo de democra-
tizacdo da sociedade ao longo do século 20.

A cultura negra se transformou a partir da década de 1980,
quando ganha visibilidade ou se toma em consideracao a
experiéncia negro-africana negada, reprimida pelo Estado
brasileiro, isto é, como forma de consciéncia (mentalidades,
subjetividades). Como assinala Petronilha, “as pessoas ja nas-
cem impregnadas de cultura, isto é, ndo ha esséncia humana
geral ‘natural’, fora das condic¢des sociais, historicas, especifi-
cas que a definem” (SILVA, 1988).

Em termos praticos, o debate do feminismo a época pode
exemplificar de modo mais objetivo o problema do uso de
categorias tedricas universais pelas feministas brancas, que
tiveram o efeito de marginalizar e silenciar a experiéncia his-
torica das mulheres negras. Embora as mulheres brancas de
classe média possam experimentar a familia nuclear como um
local nao problematico de opressao, a posicdo das mulheres
negras sobre o impacto do racismo na dindmica familiar era
mais complexa. Ou seja, enquanto para as feministas brancas
a familia nuclear poderia ser considerada uma fonte de opres-
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sao, as feministas negras, em principio, poderiam sustentar
que a familia negra funcionou como uma fonte primordial de
resisténcia a opressao. Precisamos reconhecer que, durante a
escraviddo, o colonialismo e sob o Estado autoritario, a fami-
lia negra tem sido um local de resisténcia politica e cultural ao
racismo. Em suma, as mulheres negras s6 poderiam recuperar
a propria “histéria” recusando categorias universais de ana-
lise de género que mistificassem sua experiéncia, em vez de
lancar luz sobre ela. (CARBY, 1982, p. 213).

Em relacao a nossa griote Petronilha, é possivel argumen-
tar que suas experiéncias de vida desde o nascimento, trés anos
antes do final da Segunda Guerra, na Colénia Africana em Porto
Alegre (hoje bairro Rio Branco), seguido de seu processo de for-
macado, dentro e fora das universidades pelas quais passou, sua
docéncia, suas pesquisas e sua circulacdao transnacional — Euro-
pa, Américas, Africa -, aparecem articuladas e ressignificadas
na formulacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Também demonstram que
a condicdo de conselheira na Camara de Educacao Superior do
Conselho Nacional de Educacao (CNE) entre 2002 e 2006 tem sido
de extrema importancia para a institucionalizacio da implanta-
¢do da Educacio das Relacdes Etnico-Raciais em todo o territorio
nacional como politica publica. A pesquisadora sempre faz ques-
tao de enfatizar o carater coletivo de seu trabalho quando afirma,
por exemplo: “O Movimento Negro honrou-me, em 2002, ao indi-
car a mim ao Conselho Nacional de Educacao”.?

E possivel localizar essa articulacio entre académicos, inte-
lectuais e movimento em diferentes etapas da histéria das lutas
negras no pais. No entanto, a década de 1980 se distingue de con-
junturas e contextos anteriores em fun¢do nao s6 da construcao
de uma agenda de enfrentamento aos desejos celebrativos das
elites em relacdao ao centenario da abolicao, como também da pu-

3. Entrevista concedida aos autores do capitulo em outubro de 2022.
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blicizacao de propostas de organizacdes e entidades negras que
articulavam trés dimensdes até entdo tratadas separadamente: em
contraste com a brasilidade homogeneizante e apagadora, surgia
a exigéncia de qualificar a diferenca cultural negra; em contraste
com o discurso atribuido exteriormente a raca, o prefixo “afro” em
“afro-brasileiro(a)” indicava a necessidade de construcao de vin-
culos com as origens étnicas; a identificacao da instituicao escolar
como um espaco de disputa por e através de novas praticas peda-
gbgicas de valorizacdao da identidade negra.

A contribuicao da professora Petronilha em um ambito mais
amplo e, especificamente, sua formacdo fazem dela parte de um
conjunto de outros intelectuais negros que estao no centro da ins-
titucionalizacdo da area de estudos sobre Educacao das RelacOes
Etnico-Raciais no Brasil, a qual adquire novos contornos na pers-
pectiva da diaspora africana. Para tanto, julgamos necessario re-
montar as origens de sua formacao académica desde o Rio Grande
do Sul, sua terra natal.

A historia de vida da professora Petronilha Beatriz Gongalves e Sil-
va é semelhante a de muitos intelectuais da diaspora africana no
que diz respeito ao convivio com diferentes culturas e nacionali-
dades, ao dominio de mais de um idioma, a forma de producao de
conhecimento e, por fim, a agéncia politica no campo da Educacao.

Nosso entendimento sobre a diaspora africana é o de um per-
curso alternativo de sentido em relacdo as categorias produzidas
pelo eurocentrismo e pelo nacionalismo metodoldgico em que, a
partir dos processos de escraviddo, colonizacao e lutas por inde-
pendéncia dos povos africanos e seus descendentes, formas cultu-
rais de resisténcia e resiliéncia sao agenciadas coletivamente em
prol da (re)escritura de uma nova subjetividade, liberta dos apaga-
mentos da colonialidade/modernidade europeias.

De acordo com os fundadores dos estudos da Diaspora Africana,
George Shepperson e Joseph E. Harris, o termo foi utilizado e de-

pois cunhado no momento de uma conferéncia internacional de
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Histoéria Africana feita na Universidade de Dar es Salaam na Tanza-
nia em 1965. Em um momento em que paises caribenhos e africa-
nos estavam conquistando a independéncia e em que movimentos
dos direitos civis naquelas nac¢oes e nos Estados Unidos trouxeram
as pessoas de volta para a linha de frente da politica e para uma
maior aproxima¢ao umas com as outras, em um crescente inte-
resse renovado por tragar os contatos histéricos entre africanos
e pessoas descendentes de africanos fora do continente. Esse foi
também um tempo - duas décadas depois da Segunda Guerra Mun-
dial e da criagao subsequente do Estado de Israel - em que a andlise
do Holocausto e da historia judia trouxe atencao a diaspora judia
e comparacdes com outras migragoes. Expandir os estudos na cul-
tura e histéria africana, incluindo a importancia da escravidao na
histéria dos africanos no exterior, produziu um interesse em uma
analogia com a didspora judia. Passo a passo, foram desenvolvidas
areas de pesquisa da Diaspora Africana, cursos universitarios sobre
o sujeito em Africa e nas Américas e uma consciéncia publica cres-
cente sobre as conexdes amplas da diaspora. Lutas continuas pela
independéncia e direitos civis de pessoas negras (na Africa do Sul,
Zimbabue e territérios colonizados pelos portugueses, como Ango-
la, Mocambique e Guiné-Bissau) encorajaram e expandiram a soli-
dariedade transatlantica. (MANNING, 2009, p. 3, traducdo nossa).

Mesmo tendo nascido e crescido nas fronteiras do Estado na-
cional brasileiro, especificamente na Rua Esperanca, em Porto
Alegre, é possivel compreender a trajetéria da professora por meio
daquilo que Gurminder Bhambra (2014) nomeia de “histérias co-
nectadas”, ou seja, uma juncao de narrativas nacionais e interna-
cionais que produzem sentidos diferentes sobre a colonizacao, a
escravizacao e a agéncia dos sujeitos.

Em vista disso, comecando pelo bairro em que a professo-
ra passou parte de sua vida e que hoje é conhecido como Rio
Branco, entende-se que foi um espaco cosmopolita que abri-
gou diversos saberes, sujeitos e coletividades. Nomeado origi-
nalmente de Colonia Africana, no passado foi um lugar onde
ex-escravizados e seus descendentes viveram com imigrantes
estrangeiros. Aqui temos uma relacdo de sentido interessante,
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em que a “Colonia Africana” é um espaco de multiculturalismo
no interior de uma ex-colénia (Brasil) e produz uma série de
pertencimentos diferentes de uma comunidade imaginada, de
“um povo, uma lingua e um territério”, tal como afirma Bene-
dict Anderson (2009).

Sendo assim, a formacdo intelectual da professora Petronilha
é marcada de modo intenso por uma experiéncia multicultural,
composta por diferentes sujeitos étnico-raciais (russos, judeus,
espanhois, brancos e negros brasileiros), brincadeiras (passa
anel, roda, rei ou rainha, sapata), historias (dos parentes, da fami-
lia, dos vizinhos), festas que reuniam familias afros, bem como
livros e aulas.

A formacao subjetiva da professora Petronilha no bairro
demonstra que identidade, experiéncia e politica estao intima-
mente relacionadas quando se trata de equidade, producao de
conhecimento e representatividade. Se a compararmos com a
trajetoria de intelectuais da diaspora africana, perceberemos que
muitos autores também passaram por experiéncias de cosmo-
politismo e multiculturalismo que foram fundamentais para a
producao de conhecimento em prol de sujeitos subalternizados
e, consequentemente, para uma politica publica de reducao da
desigualdade étnico-racial.

Sua mae foi professora de escola publica e recebeu o titulo de
professora emérita do estado do Rio Grande do Sul. Sua atividade
de dar aulas em casa para um publico diverso, desde alunos do
primario e do ginasio que apresentavam dificuldades de aprendi-
zagem até trabalhadoras que niao haviam completado o primario
ou nado sabiam ler, levou Petronilha a entrar em contato com o co-
nhecimento muito cedo, sendo esta uma licao sobre diversidade
e classe social.

Desde pequena, o livro sempre fez parte de sua experiéncia,
seja como presente da mae, de amigos ou de familiares, seja em
sua passagem pelo Grupo Escolar Uruguai, bem como pelo Colégio
de Aplicacdo da Faculdade de Filosofia da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), o que criou uma série de referéncias
intelectuais que estavam fora do Estado nacional brasileiro e do
eixo intelectual Rio-Sao Paulo.

146



VALTER ROBERTO SILVERIO E DIONISIO DA SILVA PIMENTA

Sua mae teve importancia fundamental para ela no que diz
respeito a pensar o povo negro fora da chave da escraviddo e da
abolicdo, de modo a perceber uma agéncia coletiva e de resiliéncia.

Nos estudos no Aplicacao, nosso povo negro somente aparecia quan-
do se tratava de trafico de escravizados e abolicdo da escravatura.
Atenta, sempre que havia trabalho livre, minha mae providenciava
para que eu tratasse de temas relativos a nosso povo negro. E assim
que, na segunda série do ginasio, orientada por ela, li pela primeira
vez trechos de O negro no Brasil, de Arthur Ramos. (SILVA, 2011, p. 27).

Foi na experiéncia vivida no Colégio Aplicacdo que Petroni-
lha notou os modos como 0s negros sao retirados de espagos im-
portantes de producao de conhecimento e de poder: havia poucos
estudantes negros e uma hegemonica referéncia eurocentrada de
conhecimento, fatos que eram reforcados pela leitura critica de
sua mae, que dizia que o conhecimento nao podia ser feito para
afastar afro-brasileiros de seu préprio povo.

O Aplicacao oferecia as referéncias intelectuais, o gosto pelo eru-
dito; a familia contrabalang¢ava, mostrava que tudo isto tinha sen-
tido, se nao servisse para afastar dos amigos e parentes com pouco
estudo. Minha mae alertava que, se nem todos estudavam, liam au-
tores consagrados, iam a concertos e teatros, nao era por desleixo,
falta de interesse, ou por s6 gostar de samba, mas havia condic¢des
diferentes de oportunidades. (SILVA, 2011, p. 28).

E nitido, nos trechos citados, que ha um conhecimento des-
colonizante na trajetéria de Petronilha que nao advém dos espa-
cos institucionais escolares, mas da propria experiéncia vivida,
orientada por sua mae, mulher, negra, professora e antirracista,
que também vivenciou o cosmopolitismo e o multiculturalismo
da Coldnia Africana. Esse fato foi importante, pois preparou a fu-
tura professora para o eurocentrismo que também enfrentaria na
formacado superior.

Ao fazer letras neolatinas na Faculdade de Filosofia da UFRGS,
Petronilha consolidou sua formacao intelectual de maneira se-
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melhante a de intelectuais da diaspora africana que como ela
versaram pelo caminho das linguas (portugués, francés, inglés e
latim) e das literaturas classicas europeias, também como forma
de reivindicar as histoérias e narrativas dos povos negros por ve-
zes apagadas pela modernidade. Além disso, o dominio do idio-
ma francés a colocou em contato direto com o cosmopolitismo e a
multiculturalidade ndo sé via leitura, mas de modo comunicativo,
real, quando, por exemplo, foi intérprete dos jogos universitarios
internacionais realizados em Porto Alegre em 1963. La conheceu
com suicos, belgas, franceses, argelinos, congoleses, cubanos, pe-
ruanos e sul-africanos, uma riqueza de diversidade linguistica,
cultural, social e politica.

E importante dizer que sua experiéncia como professora de
classes sociais abastadas do Colégio Aplicacao e do Colégio Sévigné,
de um lado, e de classes menos favorecidas em escolas noturnas
e de bairros populares, de outro, continuou servindo como for-
macao critica sobre as desigualdades, tanto do ponto de vista da
producdo do conhecimento quanto da ocupagdo de espagos privi-
legiados e de representatividade.

Nesse sentido, pode-se dizer que a opcao por cursar mestrado
e doutorado em uma area do conhecimento diferente da gradua-
¢do deveu-se também ao fato de, semelhantemente as historias
de outros intelectuais da didspora africana, o conhecimento das
areas tradicionais ndo ser capaz de trazer respostas aos problemas
experienciados pelos subalternos.

Cabe observar que outros intelectuais afro-brasileiros pos-
suem a mesma trajetoria intelectual de mudanca da formacao ori-
ginal, convergindo todos para o campo da Educacao: Luiz Alberto
Oliveira Goncalves, Helena Theodoro, Zélia Amador. Informados
tanto pela experiéncia local quanto por uma série de eventos e
movimentos internacionais de luta por direitos e emancipacao
politica ocorridos nas décadas de 1960, 1970 e 1980, esses autores
versam sobre relacdes raciais em uma chave de compreensio que
é a da diaspora africana.

Trata-se de uma necessidade politica, que caracterizou o cam-
po de formacdo das relacdes étnico-raciais no Brasil e que, em uma
abordagem comparativa, pode ser lida de modo semelhante ao que
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ocorreu no Reino Unido, com a formacdo dos estudos culturais e pos-
-coloniais, ou nas Américas, com a formacao dos estudos decoloniais.

Um reflexo dessa leitura, por exemplo, é compreender que
o livro lancado em 2002 por Petronilha e Luiz Alberto, O jogo das
diferencas, antecipa uma série de conceitos e formulacdes sobre
identidade e diferenca (por vezes interpretados em alguns campos
do conhecimento apenas com base na traducao de autores como
Stuart Hall e Homi Bhabha) que conecta o nacional com o inter-
nacional e que lida com categorias como género, classe e raca.
O argumento central da obra pode ser a compreensao do termo
“multiculturalismo” como uma espécie de “antidoto contra o eu-
rocentrismo” (GONCALVES; SILVA, 2002, p. 16), um conhecimen-
to que privilegia a cultura “branca, masculina, crista, capitalista,
cientificista, predatoria, racionalista etc.” (ibidem).

Se uma das dimenso6es da didspora africana é a conexao de nar-
rativas, o substantivo “viagem” pode ser um importante elemen-
to para que isso aconteca. Pensando na trajetéria da professora
Petronilha, a palavra configura pertencimento dentro do proprio
bairro, ao se misturar com diferentes sujeitos, saberes e etnicida-
des, bem como desloca a identidade para diferentes experiéncias,
sujeitos e territérios, abarcando: a) sua experiéncia no grupo de
Teologia Africana, um elemento significativo de ecumemismo, e
sua viagem ao Zimbabue e a Chipre para representa-lo; b) seu pos-
-doutorado na Africa do Sul e a rede de conhecimento elaborada,
no sentido sul-sul; ¢) a parceria com a Universidade do Estado da
Georgia, por meio da professora doutora Joyce King; d) a formacao
do Ntucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal de
Sdo Carlos (NEAB/UFSCar); e) as celebracdes de Kwanzaa* organi-
zadas por ela a amigos e estudantes do NEAB/UFSCar.

4. A palavra “kwanzaa” tem origem na expressao suahili “matunda ya kwanzaa”, ou “pri-
meiros frutos”. Também pode significar “o primeiro”, “no inicio”. Kwanzaa é uma celebra-
cdo afrodiaspoérica que acontece geralmente na ultima semana de dezembro. A festa foi
criada em 1966 pelo professor Maulana Karenga nos Estados Unidos e tem como objetivo
fortalecer os lacos da comunidade negra e celebrar a negritude. A celebracao é considerada
uma mistura de tradi¢des africanas e do reflexo da luta pelos direitos dos negros nos anos
1960. O ultimo dia do Kwanzaa é 1° de janeiro, um momento de reflexao sobre honrar os

ancestrais e as tradicoes.
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Assim, utilizaremos a metafora da viagem para demonstrar
como pode ser um conceito importante para representar a po-
téncia da experiéncia subalterna como representacao subjetiva e
epistemologica:

1. Na trajetoria pessoal de Edward Said, por exemplo, o termo
“viagem”, tanto na experiéncia vivida quanto em sua produ-
¢do intelectual, possibilita um transito por diversas cultu-
ras, linguas e representacdes que revelam os modos como a
Europa/o Ocidente anula o sujeito subalterno e sua producdo
de conhecimento.

2. No conceito de terceiro espaco de enunciacao de Homi Bha-
bha, como uma estratégia de producao de representacao de
novas subjetividades, em que a imagem nao é nem a do colo-
nizado nem a do colonizador, mas a de outro tempo-espaco-
-subjetividade, o termo “viagem” ajuda a dar compreensao a
esta possibilidade de sentido.

3. Por fim, ao tratar das novas etnicidades como possiveis fon-
tes de novos regimes de representacdo e/ou questionamen-
to dos existentes ou do cronotopo como uma encruzilhada,
Stuart Hall aproxima deslocamento/viagem da ideia de dias-
pora africana.

4. A metafora da viagem também pode ser estabelecida toman-
do como referéncia os dizeres de Paul Gilroy sobre a manei-
ra como a cultura do Atlantico negro é um rizoma da cultura
africana, pois estruturas culturais africanas de dan¢a, musica,
literatura, religido foram (re)criadas nas Américas pelos di-
ferentes povos escravizados e continuam a ser (re)criadas de
modo global por meio de outras viagens — traducao, emigra-
¢do, imigracao e outras formas de deslocamento.

Vale destacar que autores como Said, Bhabha, Hall e Gil-
roy operam com o sentido de diferenca, na chave postulada por
Derrida, ou seja, como aquilo que esta fora dos binarismos das
ciéncias humanas eurocéntricas. Além disso, é importante en-
tender que os autores buscam na representacao, em muitos ca-
sos entendida como a literatura, fazer uma critica a producao de
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conhecimento moderna, exatamente pelo modo como ela en-
gendra e mantém a colonialidade.

Podemos pensar entdo que, para além desses pontos, a trajeto-
ria da professora Petronilha traz um aspecto semelhante ao desses
autores, que integram movimentos diaspéricos de subalternos,
uma trajetéria cosmopolita sem absolutismos étnicos, ou seja,
sem a hegemonia eurocéntrica.

No caso dela, é possivel pensar que a viagem também se vale
quando propde ao municipio de Sdo Carlos que crie um espaco
educativo centrado na Educacdo Etnico-Racial da popula¢io. As
chamadas salas de africanidades sao verdadeiros passeios de en-
trada e saida nas diferentes producdes culturais materiais de po-
pulacoes africanas e de seus descendentes.

E importante relembrar que essa acdo pedagogica é cultiva-
da pela prépria professora ha muitos anos na casa em que nas-
ceu e foi criada na Coldnia Africana. Transformada em museu da
Coldnia Africana, constitui um espaco de ancestralidade em que
viagens conectam narrativas nacionais e internacionais sobre a
subjetividade e a producdo de conhecimento dos povos da diaspo-
ra africana. Toda a sageza de Petronilha Beatriz Gongalves e Silva a
torna uma exemplar griote da Colonia Africana.

Cada uma dessas acdes promovidas pela professora denota di-
ferentes agenciamentos coletivos que tratam do reconhecimento
da humanidade dos sujeitos da diaspora africana e da valorizacao
de seus conhecimentos como importantes no desenvolvimento
social, econdmico, cultural e humano, bem como na luta por poli-
ticas publicas que garantam equidade aos sujeitos afro-brasileiros
no que diz respeito ao acesso ao Ensino Superior publico.

Sendo assim, a Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacao Nacional (LDB), de 1996, e o Parecer CNE/
CP n° 03/2004 versam sobre os sujeitos afro-brasileiros, mas em
uma perspectiva de diaspora africana. Para ndo nos esquecermos
disso, é importante nos lembrarmos do texto de 2003 “Africani-
dades brasileiras: esclarecendo significados e definindo procedi-
mentos pedagdgicos”, também escrito pela professora Petronilha,
em que ela busca pensar o curriculo visando encontrar na cultura
brasileira elementos da Africa que sao educativos, promovem per-
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tencimento e reequilibram a produc¢ao de conhecimento hegemo-
nicamente eurocéntrica. De certa forma, isso esta ligado a origem
da professora e aos sentidos que a Coldnia Africana evoca.

Foi em 1991 que ocorreu a fundacao do NEAB/UFSCar. Ndo havia
incentivos institucionais para seu funcionamento, um dos tra-
¢os que igualam os NEABs no pais — em alguns casos, os nucle-
os sequer faziam parte do organograma institucional e, portanto,
dependiam da acdo de docentes diretamente envolvidos e/ou soli-
darios com o tema das relacdes étnico-raciais.

No caso do NEAB/UFSCar, segundo Aguiar (1998), em 1991 de-
senvolveu, sem apoio institucional, seu primeiro curso de aperfei-
¢oamento e formacao de professores, realizado em parceria com a
Delegacia de Educacao Municipal e com a Secretaria de Educacao
do Estado, sobre “Escola e discriminag¢do: negros, indios e cultu-
ra erudita”, e, no mesmo ano, realizou o “Encontro de Mulheres,
Maes e Negras”, ambos propostos por Petronilha.

A partir desse periodo, observamos a indissociabilidade en-
tre a preocupacao com o desenvolvimento da area de estudos da
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais no Brasil e o crescente in-
tercambio transnacional, especialmente com os Estados Unidos e
com alguns paises do continente africano. Em relacdo ao nosso
pais, Petronilha e o NEAB/UFSCar dao continuidade a proposicao
permanente de cursos de formacao de professores de Educacao
Basica e, a0 mesmo tempo, ocorrem 0s seminarios, palestras e
coléquios internacionais em que se estabelecem tanto o desloca-
mento de sua producao académica e intelectual quanto as parce-
rias transnacionais.

Segundo Flor (2020, p. 202), é possivel observar o desloca-
mento da producido da professora em sua construcdo de parce-
rias transnacionais, por exemplo, no encontro anual da American
Educational Research Association (AERA), em Sdo Francisco, Ca-
liférnia, em 1992, quando Petronilha apresentou o texto “Black-
-women-teachers’ resistance to racism in Sao Carlos, Brazil”. O
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autor observa ainda que sua participacao no encontro da AERA no
ano seguinte, em Nova Orleans, permitiu o estreitamento de lacos
tanto com os EUA quanto com a Africa: no caso dos EUA, a par-
ceria com a professora Joyce King, da Universidade do Estado da
Georgia (ver p. 118), que perdura até hoje, e a estabelecida com o
saudoso professor Mwalimu Shujaa, do College of Education and
Human Development, na Southern University.

Em relacdao ao continente africano, o encontro com o profes-
sor Hassimi Maiga, do Mali, iniciou-se no encontro da AERA em
Nova Orleans em 1993. Maiga, um pensador da area da Educacao,
é também chefe do povo Songai, de quem Petronilha viria a se tor-
nar conselheira na primeira década do século 21.

Um dos resultados mais importantes dessas parcerias foi a
construcao, sob a coordenacao da professora Joyce King, do Inter-
national Research Group on Epystemology of African Roots and
Education (Grupo Internacional de Pesquisa sobre Epistemologia
de Raizes Africanas e Educacao).

O breve trajeto da formacgado, intervenc¢do politica nacional e
internacional, producao intelectual e circulacao internacional da
professora Petronilha deixa evidente que o termo “africanidades”,
em sua dimensao cultural, se refere a producao de conhecimento
e ao fortalecimento da identidade negra. De acordo com Oliveira
(2003), a palavra é muito importante, também, em sua dimensao
politica e filosé6fica, pois a ancestralidade, ao contrario da moder-
nidade, encontra-se na diversidade, na integracao, na tradicdao e na
sabedoria de qualquer tempo e momento.

Para Cunha Jr. (2001), ouvimos falar sobre africanidades brasi-
leiras desde os anos 1980, e 0 uso sistematico do termo comecou
a ocorrer quando o NEAB/UFSCar ofereceu, em 1992, um curso de
extensao com essa tematica, em disciplina optativa para a pos-
-graduacao em Educacdo. O autor diz, ainda, que, para compreen-
der o que sdo africanidades, € preciso entender sua ligacao com a
afrodescendéncia, por consistir no reconhecimento da existéncia
de uma cultura que tem raiz africana no Brasil, o que permite a
desconstrucao de um ideal de cultura eurocéntrica e, a0 mesmo
tempo, a construcao/recriacdo da cultura africana, revelando o jei-
to de ser africano no Brasil, isto é, de ser afro-brasileiro.
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Nossa hipétese é que, para a professora Petronilha, as raizes
da cultura brasileira que tém origem em culturas africanas or-
ganizam nosso modo de ser, viver, organizar lutas proprias dos
negros brasileiros e constituir africanidades (SILVA, 2003). A ne-
cessidade vislumbrada por nossa griote em contato tanto com as
culturas africanas quanto com outras culturas negras foi a de um
percurso epistémico e metodolégico que consistia em uma pro-
posta curricular coletiva cuja realizacdo se deu na proposicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana.
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Este artigo € uma homenagem a amiga Petronilha Beatriz Goncal-
ves e Silva, professora titular e emérita da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFScar) e relatora das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. As reflexdes reuni-
das aqui foram construidas com base nos muitos anos de acompa-
nhamento do trabalho da professora, uma ativista extremamente
respeitada pelo Movimento Negro brasileiro, pelo campo da pro-
ducao de conhecimento nacional e internacional.

Ainclusao do ensino de historia e cultura afro-brasileira e afri-
cana nos curriculos das escolas publicas e privadas da Educacao
Basica é resultado da acao politica do Movimento Negro brasileiro,
uma acao de combate ao racismo realizada por meio de dentncia
e de formulacao de proposicoes ao Estado brasileiro, suas politi-
cas e programas. Ao longo da histoéria da Educacao no Brasil, esse
movimento social tem sido o responsavel por uma série de acoes
antirracistas direcionadas aos 6rgaos educacionais, as secretarias
de Educacao dos estados e municipios e do Distrito Federal, as es-
colas de Educacao Basica e aos cursos de formacao de docentes em
nivel superior.

O Movimento Negro tem reeducado o Estado, a sociedade e o
campo educacional a compreender que as institui¢des escolares
tém um papel fundamental no combate ao preconceito, a discri-
minacdo racial e ao racismo. Essas instituicdes sao consideradas
como o espaco/tempo de ensino e aprendizagem dos conheci-
mentos acumulados pela humanidade para socializa-los, de ma-
neira didatica, as novas geracdes. Sio também o espago/tempo de
construcao de valores, de convivéncia com a diferenca, de com-
preensao ética sobre as relacées humanas e de construcao da au-
tonomia. Sao, ainda, as responsaveis por uma parte importante de
nosso processo de formacao.

A Educacdo Basica ocupa um lugar relevante nesse processo,
pois, da Educacao Infantil a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
abarca todos os ciclos de nossa vida: primeira infancia, infancia,
pré-adolescéncia, adolescéncia, juventude, vida adulta e velhice.

Nao ha como pensar a garantia dos direitos em nosso pais se
ndo considerarmos que todas e todos devem ter o direito a uma
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trajetoria digna e ética na Educacao Basica que seja a base para a
continuidade dos estudos em nivel superior. E mais: que seja o pi-
lar para uma vida cidada que reconheca a urgéncia democratica de
nenhuma pessoa deixar de usufruir os direitos sociais, politicos,
humanos e econ6micos.

A socializa¢ao do conhecimento, fun¢do primordial da Educa-
¢do Basica e Superior, faz parte de uma dinamica social, politica,
cultural, econémica e pedagogica complexa na qual se realizam e
se imbricam varios campos de nossa formacao humana, tais como
0 cognitivo, o afetivo, o ético, o estético, o politico e o pedagogico.

O conhecimento da historia e cultura afro-brasileira e africa-
na, nessa imbrica¢do de campos formativos, permite desfazer e su-
perar preconceitos e estereétipos ligados a diversidade, de modo
geral, e a populacao afro-brasileira e africana, em especifico. Uma
formacao antirracista contribuira para o resgate da autoestima de
milhares de criancgas, jovens e adultos negras e negros que se veem
marginalizados por uma sociedade diversa que, a0 mesmo tempo,
almeja padroes eurocéntricos, e reeducara as pessoas nao negras a
compreender a importancia da diversidade étnico-racial e cultural
de nossa formacao social, cultural, politica e historica, bem como
a tomar conhecimento de que, em nossa construcao democratica,
existem san¢des que recaem sobre aquelas e aqueles que infringi-
rem o direito das negras e dos negros serem quem sao.

ALein®10.639/2003, que altera a Lei n°®9.394/1996 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educac¢do Nacional, LDB), e as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ao serem
entendidas como parte de um processo de lutas por dignidade e
reconhecimento da populacao negra brasileira, ratificam e apro-
fundam a Constituicdao Federal de 1988, que em seu artigo 26, pa-
ragrafo 4°, determina que “o ensino da Histéria do Brasil levara em
conta as contribuicdes das diferentes etnias para a formacdo do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia”. Também podem ser consideradas como integrantes da
efetivacdo politico-pedagogica do artigo 5°, inciso XLII, de nossa
Carta Magna, o qual afirma que o racismo é um crime inafiangavel
e imprescritivel.
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Em 2024, decorridos 21 anos de implementacao da Lei n°
10.639/2003, ha um acordo entre estudiosas e estudiosos das Rela-
¢oes Etnico-Raciais e docentes da Educacdo Basica e Superior so-
bre a concretizacio parcial dessa legislacao antirracista na pratica
das escolas e das instituicoes de ensino superior (IES) publicas e
privadas, bem como nas secretarias de Educacao de todo o pais.
Além disso, apontam a interrupc¢do das acoes em nivel federal, no
contexto do Ministério da Educacao (MEC), no periodo de 2016 a
2022, no qual foram extintas varias estruturas do governo e do
préprio MEC voltadas aos temas diversidade, igualdade racial,
Educacdo Escolar Indigena, Educacao do Campo, igualdade de gé-
nero e de orientacao sexual.

Essa situacdo, denunciada pelas analises criticas realizadas
por midias alternativas, movimentos sociais, frentes populares,
partidos politicos e sindicatos progressistas foi superada quando,
nas eleicdes de 2022, a frente ampla que apoiou o entio candida-
to Luiz Inacio Lula da Silva foi vitoriosa no pleito eleitoral para o
poder executivo federal. Com a vitéria, foi retomada uma série de
politicas publicas extintas pelos governos anteriores, reconstrui-
da a estrutura governamental, recriados ministérios, secretarias e
orgaos extintos, e reconfiguradas as relacdes politicas com os mo-
vimentos sociais.

Dentre essas ac¢oes, encontram-se a reestruturacao do MEC
e a recriacao da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetiza-
cdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi) como
uma de suas instancias importantes. Essas mudancas trouxe-
ram novo animo e lugar para as politicas publicas voltadas para
a diversidade, incluindo aquelas direcionadas para a igualdade e
equidade raciais. A¢oes focadas em Educacio das Rela¢des Etni-
co-Raciais, Indigena, Quilombola, do Campo, das pessoas com
deficiéncia e EJA foram retomadas, ampliadas e redimensiona-
das, e outras, criadas.

2. Esse periodo é marcado pelo impeachment da presidenta legitimamente eleita, Dilma
Rousseff, o qual analiso criticamente como um golpe parlamentar, midiatico, capitalista,
miségino, racista, heteronormativamente orientado, e pela ascensiao de um governo de ex-
trema direita ao poder executivo federal.
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E nesse contexto que a implementacao da Lei n° 10.639/2003 e de
suas Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Escolar Quilombola, volta a cena
educacional com um novo arranjo politico e orcamentario. Sio
retomados importantes espacos de interlocucao e participacao
social entre a Secadi/MEC e os movimentos sociais, educadoras
e educadores, pesquisadoras e pesquisadores, gestoras e gesto-
res de politicas educacionais, universidades e institutos federais,
organizacdes nio governamentais, entre outros. Nesse processo,
assistimos a recriacdo da Comissdo Nacional para a Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana (Cadara) e a criacdo da Comissdo Nacional de
Educacao Escolar Quilombola (CONEEQ).?

Nessa retomada, a Secadi lancou, em julho de 2024, a Politica
Nacional de Equidade, Educacao para as Relac¢oes Etnico-Raciais e
Educacao Escolar Quilombola (PNEERQ). Instituida pela Portaria
n° 470/2024, essa politica pode ser considerada como o reconheci-
mento do MEC de que a implementacao da Lei n° 10.639/2003 e de
suas Diretrizes Curriculares Nacionais, bem como das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, nio
pode ficar somente a cargo de militantes do Movimento Negro e
Quilombola, educadoras e educadores, gestoras e gestores, pes-
quisadoras e pesquisadores antirracistas.

A PNEERQ legitima o papel do MEC na coordenacao, monito-
ramento, inducao, garantia de condi¢cdes orcamentarias, divulga-
¢do e acompanhamento da Lei n° 10.639/2003 e de suas Diretrizes
Curriculares Nacionais, bem como das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educag¢do Escolar Quilombola. Elas significam um
importante caminho rumo a sua efetivacao em todo o territério
nacional. Essas modificagdes tornam publico que ha uma nova
compreensdo pelo MEC no que se refere a tematica étnico-racial

3. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2023/maio/mec-insti-
tui-nove-comissoes-tecnicas.
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e quilombola. Elas passam a ser consideradas como partes inte-
grantes e fundamentais da politica educacional e ndo apenas agoes
particulares de gestoras e gestores, educadoras e educadores, estu-
dantes, familiares, pesquisadoras e pesquisadores, Movimento Ne-
gro e Quilombola, principalmente, negras, negros e quilombolas.

A descricao da PNEERQ e seus eixos principais podem ser en-
contrados no site do MEC, para todas as pessoas que queiram co-
nhecé-los.* Trago, a seguir, seu detalhamento, tal como publicado
pelo orgao.

Segundo o MEC, a vinculacdo do municipio, do estado e do
Distrito Federal ao compromisso ocorrera por meio de adesao vo-
luntaria, mediante assinatura do Termo de Adesao pelo secretario
municipal ou estadual de Educacao.®

A PNEERQ objetiva implementar a¢oes e programas educacio-
nais voltados a superacao das desigualdades étnico-raciais e do ra-
cismo nos ambientes de ensino, bem como a promocao da politica
educacional para a populacao quilombola. O publico-alvo é forma-
do por gestoras e gestores, professoras e professores, funcionarias e
funcionarios, alunas e alunos, ou seja, toda a comunidade escolar.

Até 2027, a PNEERQ investira R$ 1,5 bilhdo em seus sete eixos,
de modo a impactar os 5.570 municipios brasileiros, com acdes
universalistas e focadas em redes com maiores desigualdades.

Os sete eixos da PNEERQ sdo:

Eixo 1 - Governanca: fard a estrutura para a politica na versao
universal e focalizada. Para isso, esta prevista a construcao de
uma rede de governanca e coordenacao federativa para apoiar
as redes de ensino em relacao as capacidades institucionais.
Também investira R$ 55 milhdes em escolas voltadas as tema-
ticas étnico-raciais e quilombolas, por meio do Programa Di-
nheiro Direto na Escola (PDDE).

4. Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pneerq.

5. A adesdo voluntaria de cada ente federativo a PNEERQ implica a responsabilidade e o
compromisso com o fortalecimento de acdes e programas educacionais voltados a supera-
¢ao das desigualdades étnico-raciais na Educacao brasileira e a promocao da politica edu-
cacional para a populacao quilombola.
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Eixo 2 — Diagnéstico e monitoramento da implementacao
da Lei n° 10.639/2003: realizara o Diagnostico Equidade em
100% das redes estaduais e municipais de ensino e criara indi-
cadores e de escala para o monitoramento do avanco das acdes
de equidade.

Eixo 3 — Formacao de gestores escolares e professores em
Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais: como atualmente
apenas 1,5% dos gestores e 0,92% dos docentes tém formacao
de 80 horas na area, essa etapa ofertara programas de forma-
¢ao para os educadores.

Eixo 4 — Material didatico e literario: a politica prevé a criacdo de
uma comissao de especialistas para analise do edital do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a producao de
cadernos pedagdgicos e guias informativos para a implementa-
¢do de orientacOes didaticas sobre as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ).

Eixo 5 — Protocolos de prevencao e resposta ao racismo no
ambiente educacional: serdo publicados editais para a pro-
ducao de cinco protocolos de prevencao e resposta ao racismo
em instituicdes de ensino para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental, o Ensino Médio e a Educacao Superior.

Eixo 6 - Afirmacao das trajetorias negras e quilombolas:
fara a valorizacdo da trajetéria dos estudantes e docentes de
escolas quilombolas e buscara o fortalecimento da infraestru-
tura das escolas quilombolas por meio de programas e acoes.
Eixo 7 - Difusao de saberes: prevé o compartilhamento e a
disseminacao de conhecimentos sobre a Educacdo e a cultura
quilombola, bem como da cultura negra e de acdes que pro-
movem a Educacdo antirracista.

De acordo com 0 MEC, sao compromissos da PNEERQ:

Estruturar um sistema de metas e monitoramento e assegurar
a implementacao do artigo 26-A da Lei n°® 9.394/1996.

Formar profissionais da Educacao para gestdo e docéncia no
ambito da Educacio para Relacdes Etnico-Raciais (Erer) e da
Educacdo Escolar Quilombola (EEQ).
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Induzir a construcao de capacidades institucionais para a
conducdo das politicas de Erer e EEQ nos entes federados.
Reconhecer avancos institucionais de praticas educacionais
antirracistas.

Contribuir para a superacao das desigualdades étnico-raciais
na Educacdo brasileira.

Consolidar a modalidade Educac¢do Escolar Quilombola, com
implementacdo das Diretrizes Nacionais.

Implementar protocolos de prevencao e resposta ao racismo
nas escolas (publicas e privadas) e nas instituicdes de Ensino
Superior.

Na minha perspectiva, a PNEERQ podera ser a desencadeadora
de uma agenda antirracista para os préximos anos. Desta poderdo
fazer parte a Secadi/MEC, o Ministério da Igualdade Racial (MIR),
o Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed), a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime),
o Conselho Nacional das Instituicdes da Rede Federal de Educa-
cdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (Conif), a Coordenacao
Nacional de Articulacdo de Quilombos (Conaq), a Associacdo Na-
cional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped), a Asso-
ciacao Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (Anpae), a
Associacdo Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacdo
(Anfope), a Associacao Brasileira de Pesquisadores(as) Negros(as)
(ABPN), a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC),
a Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) e demais associagoes de
pesquisa, bem como as varias organizac6es do Movimento Negro
e Quilombola e sindicatos docentes.

Esse conjunto de organizacoes trabalhando de modo articula-
do a PNEERQ podera contribuir para a divulgacao da propria poli-
tica e seu monitoramento; para a producao de conhecimento mais
atualizado sobre a implementacao da Lei n® 10.639/2003 e de suas
Diretrizes Curriculares, bem como das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola; e para a reflexao
sobre as praticas educacionais antirracistas e emancipatorias rea-
lizadas pelas escolas nos diferentes entes federados e na formacao
inicial de professoras e professores, em nivel superior.
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Além disso, a construcao de uma agenda antirracista para os
proximos anos, fruto da articulacao entre a PNEERQ e os varios
setores sociais supracitados, produzira um fortalecimento insti-
tucional e politico do MEC no combate ao racismo. Esse podera
ser um caminho para que tenhamos uma politica educacional de
Estado e ndo de determinado governo.

Quem sabe, o carater de politica de Estado da PNEERQ, inclu-
sive com destinac¢do de recursos orcamentarios da Secadi/MEC aos
estados, municipios e Distrito Federal que a ela aderirem, sera um
passo importante para a superacao da descontinuidade das politi-
cas publicas educacionais, um vicio politico tdo comum em nosso
pais e na area da Educacao.

A concretizacao da Lei n° 10.639/2003 e das Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem
como das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Esco-
lar Quilombola, vai além de instituir novos contetidos no curricu-
lo, planos de ensino, disciplinas, seminarios, palestras, material
didatico e publicacao de novos artigos e pesquisas.

Para além de tudo isso, tais documentos trazem questdes ur-
gentes e cruciais no que diz respeito ao direito a Educacio para
a populacao negra e quilombola e tocam em importantes dimen-
soes da vida social — dimensdes provocativas e libertadoras.

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana sera o foco das analises que se
seguem. Futuramente pretendo realizar uma reflexdao semelhante
sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola. Destacarei quatro dimensdes provocativas e liberta-
doras presentes nesse documento que nos auxiliam na constru-
cdo de uma Educacao antirracista. Uma andlise mais aprofundada
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pode revelar essas dimensdes também na prépria PNEERQ, uma
vez que a politica é inspirada nas Diretrizes. Sdo elas: a pedagogi-
ca, a politica, a ética e a estética.®

A Lein®10.639/2003 e suas Diretrizes ddo visibilidade a Educa-
cdo antirracista e a sua dimensao pedagoégica.

Legitimam as praticas pedagogicas de Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciais ja presentes nas escolas, mas muitas vezes in-
visibilizadas pelo racismo e pela légica universalizante que
ignora a diversidade emancipatoria.

Resgatam o protagonismo de sujeitos negros e seus saberes,
sua cosmovisao e sua cosmopercep¢dao do mundo.
Promovem a reeducac¢do da sociedade, da Educacao e da poli-
tica no combate ao racismo.

Incentivam tanto sujeitos negros como ndo negros a se com-
prometerem com a luta contra o racismo na Educacao.

Criam espacos e tempos pedagogicos e politicos legitimos
para a Educacao antirracista.

Reeducam coletivos escolares, negros e nao negros, sobre a
necessidade de se trabalhar a histéria e cultura afro-brasileira
e africana de maneira planejada e integrada ao curriculo, e nao
apenas em momentos pontuais como celebracdes da abolicao
da escravatura, folclore ou o0 20 de novembro.

Instigam a realizacdo de praticas pedagogicas inter e transdis-
ciplinares.

Desafiam educadoras e educadores, gestoras e gestores a
aprofundar sua formacao sobre questfes raciais e africanas,
ao reconhecerem nossa ignorancia histérica como nacao em
relacdo a esses temas.

Indagam os curriculos da Educacdo Basica e Superior.

6. Alguns aspectos apontados nas dimensdes pedagogica, politica, ética e estética aqui
apresentadas estdo inseridos no préprio texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana.
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Provocam a leitura critica sobre a presenca de estere6tipos ra-
ciais nos livros didaticos e materiais pedagégicos.
Apresentam a urgente revisao dos projetos politico-pedagogicos.
Instauram novas questdes em torno da avaliacdo educacional
e das desigualdades escolares e raciais.

A Lei e suas Diretrizes conectam as relacdes étnico-raciais e a
Educacdo antirracista com o processo de democratizacao da
Educacdo, apontando que, para alcancar esse objetivo, é ne-
cessario mobilizar toda a sociedade.

Reconfiguram o papel do MEC, alertando-o para sua missao de
promover a colaboracao entre os governos estaduais, munici-
pais e distrital, organizac6es ndo governamentais, sindicatos,
associacoes profissionais, educadoras e educadores, institui-
¢Oes de Ensino Superior e organismos internacionais, visando
implementar a Educacdo antirracista e construir a equidade
racial na Educacao Basica e Superior.

Induzem o MEC a criar politicas e programas educacionais
com orcamento especifico para enfrentar as desigualdades
escolares e raciais.

Inserem a questdo da desigualdade racial na agenda e na pes-
quisa educacionais, impactando os estudos tradicionais sobre
desigualdades escolares.

Ressaltam a importancia do Movimento Negro e seus conhe-
cimentos na superacao do racismo na sociedade brasileira, es-
pecialmente no campo da Educacao.

A Lei e suas Diretrizes contribuem para o fortalecimento de
praticas e valores antirracistas nos sistemas de ensino.
Incentivam a reflexdo sobre a pratica pedagogica, destacando
a construcdo de uma identidade étnico-racial afirmativa para
estudantes negras e negros como uma acao ética na docéncia
da Educacao Basica e Superior.
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Introduzem na politica educacional e pedagégica o comba-
te a todas as formas de violéncia, racismo, discriminacao e
preconceito racial como parte fundamental da ética que deve
orientar a proposta curricular das escolas e das instituices de
Ensino Superior, assim como seus profissionais.

Encorajam professoras e professores, pesquisadoras e pesqui-
sadores a se tornarem promotores da igualdade e equidade
nas relacdes sociais e étnico-raciais, por meio de uma pratica
pedagogica e de pesquisa baseada em uma ética que valoriza o
outro e suas diferencas.

Revelam que qualquer instituicao educativa, seja na Educa-
¢do Basica, seja na Superior, que compromete a autoestima
daqueles que sao cotidianamente discriminados por serem
negros, pobres, indigenas, quilombolas, mulheres, LGBTQIA+
ou pessoas com deficiéncia nao é digna de ser chamada de
“educativa”.

Mobilizam a Educacao a explorar e valorizar outras matrizes
culturais além da europeia.

Desafiam a Educacdo e a sociedade brasileira a compreen-
der a importancia dos valores culturais e civilizatérios afro-
-brasileiros na construcao de uma escola e de uma sociedade
que valorizem ndo apenas a igualdade, mas principalmente a
equidade e a justica social e cognitiva.

Afirmam que a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais exige
mudancgas nos discursos, raciocinios, légicas, gestos, postu-
ras e modo de tratar as pessoas negras.

Reorientam a Educacao a reconhecer e valorizar os feitos e lu-
tas da populacdo negra e africana ao longo da historia.
Denunciam e exigem uma postura ética da sociedade e das
instituicdes educativas em relacdo ao sofrimento causado por
diversas formas de desqualificacao direcionadas a populacao
negra, como apelidos depreciativos sobre a corporeidade ne-
gra, a textura de seus cabelos e a desvalorizacdo e demoniza-
cado das religides de matriz afro-brasileira.

Instigam a Educacao e suas politicas a criar condi¢cbes ade-
quadas para incentivar estudantes negras e negros a continuar
seus estudos.
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Fortalecem entre pessoas negras, brancas, indigenas e de
outras identidades étnico-raciais a construcao da conscién-
cia negra.

Possibilitam as pessoas negras a constru¢do de conhecimen-
tos e a confianca para se orgulharem de sua origem africana.
Permitem que as pessoas brancas reconhecam as influéncias,
a presenca, a participacao e a importancia da histéria e da cul-
tura dos afro-brasileiros e africanos em seu modo de ser, viver
e se relacionar.

Promovem a compreensio da ética e de seus principios no
contexto educativo, incluindo justica, ndo violéncia, solida-
riedade e responsabilidade.”

Resgatam da sabedoria ancestral africana o principio do amor
como ato politico.

A Lei e suas Diretrizes nos orientam a romper com imagens
negativas sobre pessoas negras e povos indigenas.
Questionam o eurocentrismo impregnado na prépria concep-
¢do de estética.

Contribuem para a revisdo das representacdes da populacdo
negra e africana nos livros didaticos e em todos os materiais
visuais, audiovisuais e digitais produzidos pela escola ou para
a escola.

Promovem, destacam e divulgam a beleza da cultura negra e
africana.

Constroem um discurso afirmativo sobre a corporeidade negra.
Reconhecem e socializam as artes, a cultura, a arquitetura,
a musica, a danca, os jogos, a capoeira, a arte das trancas, a
pintura, a sensibilidade, o jeito de ser e existir de negras e
negros brasileiros.

Apresentam uma leitura afirmativa das varias civilizacdes
africanas e sua visdo holistica da vida.

7. Os principios da ética estao muito bem destacados e trabalhados em FERREIRA, 2001.
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Ensinam a importancia de viver e agir em grupo, no coletivo,
um conceito fundamental na filosofia africana.

Reafirmam a importancia da memoria e do ensinamento
transmitido pelas pessoas mais velhas.

Trazem para o mundo ocidental a memoria da ancestralida-
de africana, recriada na didspora e inscrita nos corpos negros,
nas cores, nos penteados e nos movimentos.

Ensinam que ndo ha separacdo entre ética, estética e a produ-
¢do de uma vida em harmonia entre os diversos seres viventes.
Colocam todos nos diante da urgéncia de um humanismo
emancipatério que valoriza o reconhecimento do outro nao
apenas como alteridade, mas como caminho para a solida-
riedade, para uma estética e ética da paz, e nao da violéncia
e do 6dio.

Ha uma politica, uma estética e uma ética do amor que nio dei-
xXaram que nossos antepassados africanos e seus descendentes
sucumbissem diante do projeto colonial e da escravidao, nem da
violéncia do racismo, que, lamentavelmente, perdura até hoje. E
justamente o afastamento desse legado politico, ético e estético
das civiliza¢Oes africanas e dos povos indigenas que tem levado
nosso pais a percorrer um caminho de afastamento do amor, ade-
rindo a cultura do 6dio. Essa cultura do 6dio ndo nasceu em ter-
ras brasileiras; ela é um legado da invasao colonial europeia e se
enraizou em nossa estrutura social, econdémica e politica - uma
estrutura de dominacgdo étnica e racial.

O legado ético e estético das civilizacdes africanas deve ser re-
cuperado pelas negras e negros da diaspora e pelas pessoas nao
negras antirracistas. Lutar contra o racismo, o machismo, o capita-
lismo, a LGBTQIA+fobia implica ndo nos perdermos na armadilha
do 6dio. Para isso, é preciso ter a coragem e a sabedoria de cultivar
0 amor como ato politico junto com a esperan¢a do esperancar,
como nos legou Paulo Freire.

Quem sabe esse ndo podera ser nosso principio para a agen-
da antirracista que precisamos construir para dar sustentacao a
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PNEERQ, conduzida pela Secadi/MEC na desafiadora tarefa de efe-
tivar a Lei n°®10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais?

O Brasil precisa de iniciativas que vivam, desencadeiem e afir-
mem o principio do amor como ato politico, para ndo se deixar
levar pela onda de 6dio, pelo fundamentalismo religioso e pela
violéncia extrema, reforcados pelo capitalismo e pelas desigual-
dades por ele produzidas.

Na minha infancia, assim como na de tantas outras pessoas
negras neste pais, passamos pela escola e pela universidade no
século 20, e enfrentamos o racismo, o sexismo, a LGBTQIA+fobia,
0 capacitismo e o etarismo como parte das relacdes pedagogicas
estabelecidas. Nessas institui¢des, a docéncia, as coordenacdes e
a gestdo ndo intervieram de maneira adequada, e a Educacao es-
colar nao tinha como objetivo combater esses fenémenos preju-
diciais. Essas acdes nem sequer eram consideradas nas politicas,
propostas, projetos e praticas pedagogicas. No entanto, hoje, apos
aLein®10.639/2003 e a alteracdo que ela trouxe a LDB, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Ra-
ciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola e a outras legislacbes, planos nacionais e estaduais,
projetos, iniciativas e acdes de combate ao racismo, esse tipo de
pratica omissa e conivente com o racismo nio é mais aceitavel.

A escola, tanto publica como privada, deve resgatar da sabedo-
ria ancestral africana o principio do amor como ato politico, para
que se consolide como um espaco de producao e socializacdao de
conhecimentos multiplos, que acolha as diferencas e promova o
principio ético da ndo violéncia.

Nos tempos atuais, com a polarizacao politica, a propagacao
de noticias falsas pelas redes sociais, a cultura do 6dio e da vio-
léncia alimentada por grupos fascistas, a Educa¢do democratica
e antirracista enfrenta muitos desafios. Para ser democratica de
fato e se realizar como um direito social, a Educacdo escolar ne-
cessita ser um espac¢o/tempo de equidade, acolhimento, partilha
de conhecimentos e construcao de valores éticos. Precisa assumir
a radicalidade politica e ética do amor como ato politico para se
contrapor a reproducdo das desigualdades escolares, raciais e de

172



NILMA LINO GOMES

género presentes nas praticas educativas e nos curriculos.

A Educacgao Basica e Superior ndo devem ceder ao 6dio, a vio-
1éncia, ao desprezo pelas diferencas e ao fundamentalismo religio-
so de mercado. Esses niveis de ensino ndao podem mais perpetuar
aideia de que a ciéncia moderna é a inica forma de conhecimento
valida, ignorando as diversas outras desenvolvidas pelos sujeitos
sociais em suas experiéncias locais, culturais, sociais e politicas.
E essencial reconhecer e colocar em pratica a realidade de que es-
tamos imersos em uma rede de multiplos e variados saberes, que,
com a ciéncia, tém um papel fundamental na escola e no processo
educativo.

Ao passarmos pelas instituicdes educativas, devemos ser de-
safiados a refletir sobre como essa sociedade desigual e racista nos
deseducou em relacio a historia e a cultura afro-brasileira e africa-
na, a resisténcia negra e ao trato democratico com o outro. Preci-
samos nos tornar antirracistas, todos nés, ndao apenas estudantes
e suas familias.

E necessario que exista um alicerce democratico e ético para
que politicas, projetos e praticas antirracistas possam florescer.
Esse alicerce nao é dado, mas sim construido, como parte de um
projeto de emancipacdo social, pedagégica e politica.

Baseio-me em dois ensinamentos de bell hooks:

Sem uma ética do amor moldando a dire¢do de nossa visdo politica
e nossas aspiracoes radicais, muitas vezes somos seduzidas/os, de
uma maneira ou de outra, para dentro de sistemas de dominacao —

imperialismo, sexismo, racismo, classismo (2023, p. 15).

Quando conhecemos o amor, quando amamos, é possivel enxergar
o passado com outros olhos; é possivel transformar o presente e

sonhar o futuro. Esse é o poder do amor. O amor cura (s/d, p. 12).

Nesse sentido, ela afirma: “Quando nés amamos, sabemos
que é preciso ir além da sobrevivéncia. E preciso criar condicoes
para viver plenamente” (s/d, p. 6). O amor que bell hooks descreve
ultrapassa o amor romantico e ocidental.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do das Rela-
¢oes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histo6ria e Cultura Afro-Bra-
sileira e Africana, a luz do que nos ensina bell hooks, apresentam
uma caracteristica notavel. Sio um documento oficial e politico
que orienta a Educac¢do sob uma perspectiva politica, pedagoégica,
ética, estética e solidaria. E um texto que, sem rancor, guia a pra-
tica educacional com cuidado e respeito pelo outro. Essas Diretri-
zes revelam e reeducam o campo da Educagao, destacando que o
racismo é uma perversidade que aprisiona todas as pessoas, in-
dependentemente de seu pertencimento étnico-racial, credo ou
ideologia. Por isso, é fundamental saber reconhecé-lo, denuncia-
-lo, combaté-lo e supera-lo.

Talvez aqui se encontre uma quinta dimensao na Lei n°
10.639/2003 e em suas Diretrizes Curriculares Nacionais, que ain-
da precisa ser investigada e debatida: a perspectiva das relacdes
étnico-raciais e da historia e cultura afro-brasileira e africana,
que, embora reconheca a dor e o sofrimento causados a popula-
¢do negra pelo racismo, aposta no amor como projeto politico. Em
resposta a violéncia racista, 0 amor, como ato e projeto politicos,
restaura a humanidade que foi roubada de negras e negros pela
escravidao e pelo racismo.

A superacdo do racismo é um processo continuo, que busca
eliminar da sociedade esse fendmeno perverso em todas as suas
formas - individuais, institucionais e estruturais. Isso envolve
mudancas profundas em atitudes, comportamentos, praticas e
politicas, a fim de garantir que todas as pessoas, independente-
mente de sua raca ou etnia, sejam reconhecidas como cidadas e
cidaddos com plenos direitos, tratadas com dignidade, respeito,
igualdade e justica.
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Apéndice



Lel n° 10.639/2003



Mensagem de veto

Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacio-
nal decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigo-
rar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino
sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 120 contetido programatico a que se refere o caput deste ar-
tigo incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui-
¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica per-
tinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteuidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasi-
leira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)”

“Art. 79-A. (VETADO)”

“Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’’
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Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacado.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003;
182° da Independéncia e 1152 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA

Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque
Este texto nao substitui o publicado no D.0O.U. de 10.1.2003
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Parecer CNE/CP
n° 03/2004



(*) Despacho do Ministro, publicado no Didrio Oficial da Unido de 19/5/2004.

Resolucdao N° 1, de 17 de junho de 2004.

INTERESSADO: Conselho Nacional de Educagao UF: DF

ASSUNTO: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educaco das Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

CONSELHEIROS: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (Relatora), Carlos Roberto
Jamil Cury, Francisca Novantino Pinto de Angelo e Marilia Ancona-Lopez

PROCESSO N.°: 23001.000215/2002-96

PARECER N.°: COLEGIADO: APROVADO EM:
CNE/CP 003/2004 Ccp 10/3/2004

Este parecer visa a atender os propositos expressos na Indica-
cdo CNE/CP 6/2002, bem como regulamentar a alteracdo trazida
a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei
10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacao Basica. Desta forma,
busca cumprir o estabelecido na Constitui¢do Federal nos seus Art.
59,1, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como
nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condicoes
de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as histo-
rias e culturas que compdem a nacao brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
Juntam-se a preceitos analégicos os Art. 26 e 26 A da LDB, como
os das Constituicoes Estaduais da Bahia (Art. 275, IV e 288), do Rio
de Janeiro (Art. 306), de Alagoas (Art. 253), assim como de Leis Or-
ganicas, tais como a de Recife (Art. 138), de Belo Horizonte (Art.
182, VI), a do Rio de Janeiro (Art. 321, VIII), além de leis ordinarias,
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como lei Municipal n° 7.685, de 17 de janeiro de 1994, de Belém, a
Lei Municipal n° 2.251, de 30 de novembro de 1994, de Aracaju e a
Lei Municipal n° 11.973, de 4 de janeiro de 1996, de Sao Paulo.!

Junta-se, também, ao disposto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990), bem como no Pla-
no Nacional de Educacao (Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001).

Todos estes dispositivos legais, bem como reivindicacoes e
propostas do Movimento Negro ao longo do século 20, apontam
para a necessidade de diretrizes que orientem a formulacdo de
projetos empenhados na valorizagdo da historia e cultura dos afro-
-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a de
educacao de relacdes étnico-raciais positivas, a que tais contetidos
devem conduzir.

Destina-se, 0 parecer, aos administradores dos sistemas de
ensino, de mantenedoras de estabelecimentos de ensino, aos esta-
belecimentos de ensino, seus professores e a todos implicados na
elaboracdo, execucao, avaliacao de programas de interesse educa-
cional, de planos institucionais, pedagogicos e de ensino. Destina-
-se, também, as familias dos estudantes, a eles proprios e a todos
os cidadaos comprometidos com a educacao dos brasileiros, para
nele buscarem orientacdes, quando pretenderem dialogar com os
sistemas de ensino, escolas e educadores, no que diz respeito as
relacOes étnico-raciais, ao reconhecimento e valorizacao da histo-
ria e cultura dos afro-brasileiros, a diversidade da nacao brasileira,
ao igual direito a educacao de qualidade, isto é, nao apenas direito
ao estudo, mas também a formacao para a cidadania responsavel
pela construcao de uma sociedade justa e democratica.

1. Belém - Lei Municipal n°7.6985, de 17 de janeiro de 1994, que “Dispde sobre a inclusdo, no
curriculo escolar da Rede Municipal de Ensino, na disciplina Histéria, de contetido relativo
ao estudo da Raca Negra na formacgao socio-cultural brasileira e da outras providéncias”.

Aracaju-Lei Municipal n®2.251, de 30 de novembro de 1994, que “Dispde sobrea inclusao, no
curriculoescolardarede municipal de ensino de 1° e 2° graus, conteudos programaticos rela-

tivos ao estudo da Raga Negra na formacao sdcio-cultural brasileira e da outras providéncias.

Sao Paulo - Lei Municipal n° 11.973, de 4 de janeiro de 1996, que “Dispde sobre a introducao
nos curriculos das escolas municipais de 1° e 2° graus de estudos contra a discriminacdo”.
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Em vista disso, foi feita consulta sobre as questdes objeto deste
parecer, por meio de questionario encaminhado a grupos do Movi-
mento Negro, a militantes individualmente, aos Conselhos Estadu-
ais e Municipais de Educacao, a professores que vém desenvolvendo
trabalhos que abordam a questao racial, a pais de alunos, enfim a
cidadaos empenhados com a construcao de uma sociedade justa,
independentemente de seu pertencimento racial. Encaminharam-
-se em torno de mil questionarios e o responderam individualmen-
te ou em grupo 250 mulheres e homens, entre criancas e adultos,
com diferentes niveis de escolarizacdao. Suas respostas mostraram a
importancia de se tratarem problemas, dificuldades, duvidas, antes
mesmo de o parecer tracar orientagoes, indicagdes, normas.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da
educacdo, a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido
de politicas de acdes afirmativas, isto é, de politicas de reparacoes,
e de reconhecimento e valorizacdo de sua histoéria, cultura, identi-
dade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes his-
toricas, sociais, antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e as discriminac¢des que atingem par-
ticularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacao e
producdo de conhecimentos, a formac¢do de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, des-
cendentes de europeus, de asiaticos — para interagirem na cons-
trucao de uma na¢dao democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

E importante salientar que tais politicas tém como meta o
direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expres-
sarem visoes de mundo proprias, manifestarem com autonomia,
individual e coletiva, seus pensamentos. E necessario sublinhar
que tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros,
assim como de todos cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos
niveis de ensino, em escolas devidamente instaladas e equipadas,
orientados por professores qualificados para o ensino das diferen-
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tes areas de conhecimentos; com formacao para lidar com as ten-
sas relacdes produzidas pelo racismo e discriminacdes, sensiveis
e capazes de conduzir a reeducacao das relacbes entre diferentes
grupos étnico-raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de
europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas condi¢0es mate-
riais das escolas e de formacao de professores sdo indispensaveis
para uma educacao de qualidade, para todos, assim como o é o re-
conhecimento e valorizagao da historia, cultura e identidade dos
descendentes de africanos.

A demanda por reparacdes visa a que o Estado e a sociedade to-
mem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros,
dos danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacio-
nais sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das
politicas explicitas ou tacitas de branqueamento da populacdo, de
manutencao de privilégios exclusivos para grupos com poder de
governar e de influir na formulacio de politicas, no pés-abolicdo.
Visa também a que tais medidas se concretizem em iniciativas de
combate ao racismo e a toda sorte de discriminacoes.

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparacoes,
no que cumpre ao disposto na Constituicao Federal, Art. 205, que
assinala o dever do Estado de garantir indistintamente, por meio
da educacao, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de
todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddao ou profissional.
Sem a intervenc¢do do Estado, os postos a margem, entre eles o0s
afro-brasileiros, dificilmente, e as estatisticas o0 mostram sem
deixar duvidas, romperdo o sistema meritocratico que agrava de-
sigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de exclusao,
fundados em preconceitos e manutencao de privilégios para os
sempre privilegiados.

Politicas de reparacdes voltadas para a educacao dos negros
devem oferecer garantias a essa populacio de ingresso, permanén-
cia e sucesso na educagdo escolar, de valorizacao do patrimoénio
histérico-cultural afro-brasileiro, de aquisicao das competéncias e
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dos conhecimentos tidos como indispensaveis para continuidade
nos estudos, de condicdes para alcancar todos os requisitos tendo
em vista a conclusio de cada um dos niveis de ensino, bem como
para atuar como cidaddos responsaveis e participantes, além de
desempenharem com qualificacao uma profissao.

A demanda da comunidade afro-brasileira por reconheci-
mento, valorizacdo e afirmacao de direitos, no que diz respeito a
educacao, passou a ser particularmente apoiada com a promulga-
cdo da Lei 10639/2003, que alterou a Lei 9394/1996, estabelecendo
a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras
e africanas.

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, ci-
vis, culturais e econ6micos, bem como valorizacao da diversidade
daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem
a populacao brasileira. E isto requer mudanca nos discursos, racio-
cinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua histéria e cultura apresenta-
das, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito
da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difun-
de a crenca de que, se 0s negros ndo atingem os mesmos patama-
res que os nao negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social
hierarquica cria com prejuizos para os negros.

Reconhecimento requer a adocao de politicas educacionais e
de estratégias pedagogicas de valorizacao da diversidade, a fim de
superar a desigualdade étnico-racial presente na educacao escolar
brasileira, nos diferentes niveis de ensino.

Reconhecer exige que se questionem relacdes étnico-raciais
baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e salien-
tam estereOtipos depreciativos, palavras e atitudes que, velada ou
explicitamente violentas, expressam sentimentos de superiori-
dade em relacao aos negros, proprios de uma sociedade hierar-
quica e desigual.

Reconhecer é também valorizar, divulgar e respeitar os proces-
sos historicos de resisténcia negra desencadeados pelos africanos
escravizados no Brasil e por seus descendentes na contemporanei-
dade, desde as formas individuais até as coletivas.
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Reconhecer exige a valorizacdo e respeito as pessoas negras,
a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria. Significa bus-
car, compreender seus valores e lutas, ser sensivel ao sofrimento
causado por tantas formas de desqualificacdo: apelidos deprecia-
tivos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fa-
zendo pouco das religioes de raiz africana. Implica criar condicoes
para que os estudantes negros ndo sejam rejeitados em virtude da
cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus antepassados
terem sido explorados como escravos, nao sejam desencorajados
de prosseguir estudos, de estudar questdes que dizem respeito a
comunidade negra.

Reconhecer exige que os estabelecimentos de ensino, freqiien-
tados em sua maioria por populacao negra, contem com instalagoes
e equipamentos sélidos, atualizados, com professores competen-
tes no dominio dos conteudos de ensino, comprometidos com a
educacdo de negros e brancos, no sentido de que venham a relacio-
nar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes e
palavras que impliquem desrespeito e discriminacao.

Politicas de reparacdes e de reconhecimento formarao pro-
gramas de acdes afirmativas, isto é, conjuntos de acOes politicas
dirigidas a correcao de desigualdades raciais e sociais, orientadas
para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir des-
vantagens e marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura so-
cial excludente e discriminatoéria. A¢fes afirmativas atendem ao
determinado pelo Programa Nacional de Direitos Humanos,? bem
como a compromissos internacionais assumidos pelo Brasil, com
o objetivo de combate ao racismo e a discriminacdes, tais como: a
Convencao da UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racis-
mo em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia Mun-
dial de Combate ao Racismo, Discriminacao Racial, Xenofobia e
Discriminacdes Correlatas de 2001.

Assim sendo, sistemas de ensino e estabelecimentos de di-
ferentes niveis converterdo as demandas dos afro-brasileiros em

2. Ministério da Justica. Programa Nacional de Direitos Humanos. Brasilia, 1996.
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politicas publicas de Estado ou institucionais, ao tomarem deci-
soes e iniciativas com vistas a reparacdes, reconhecimento e va-
lorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a constituicao
de programas de acoes afirmativas, medidas estas coerentes com
um projeto de escola, de educacdo, de formacao de cidadaos que
explicitamente se esbocem nas relacées pedagdgicas cotidianas.
Medidas que, convém, sejam compartilhadas pelos sistemas de
ensino, estabelecimentos, processos de formagao de professores,
comunidade, professores, alunos e seus pais.

Medidas que repudiam, como prevé a Constituicdo Federal
em seu Art.3°, IV, o “preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacao” e reconhecem que
todos sdao portadores de singularidade irredutivel e que a forma-
¢do escolar tem de estar atenta para o desenvolvimento de suas
personalidades (Art.208, IV).

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e peda-
gbgicas, visando a reparacdes, reconhecimento e valorizacao da
identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros depen-
de necessariamente de condic0es fisicas, materiais, intelectuais e
afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos os alunos negros e nao negros, bem como seus pro-
fessores, precisam sentir-se valorizados e apoiados. Depende tam-
bém, de maneira decisiva, da reeducacao das relagdes entre negros
e brancos, o que aqui estamos designando como rela¢des étnico-
-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulacdo en-
tre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos
sociais, visto que as mudancas éticas, culturais, pedagogicas e poli-
ticas nas relagOes étnico-raciais ndo se limitam a escola.

E importante destacar que se entende por raca a constru¢ao
social forjada nas tensas relacdes entre brancos e negros, mui-
tas vezes simuladas como harmoniosas, nada tendo a ver com o
conceito biolégico de raca cunhado no século XVIII e hoje sobeja-
mente superado. Cabe esclarecer que o termo raca € utilizado com
freqiiéncia nas relacdes sociais brasileiras, para informar como
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determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de
cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até mesmo deter-
minam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da socie-
dade brasileira.

Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Ne-
gro que, em varias situacoes, o utiliza com um sentido politico e
de valorizacdo do legado deixado pelos africanos. E importante,
também, explicar que o emprego do termo étnico, na expressio
étnico-racial, serve para marcar que essas relacoes tensas devidas
adiferencas na cor da pele e tracos fisiondmicos o0 sdo também de-
vido a raiz cultural plantada na ancestralidade africana, que difere
em visdo de mundo, valores e principios das de origem indigena,
europeia e asiatica.

Convivem, no Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao
estético negro e africano e um padrao estético e cultural branco
europeu. Porém, a presenca da cultura negra e o fato de 45% da po-
pulacdo brasileira ser composta de negros (de acordo com o censo
do IBGE) ndo tém sido suficientes para eliminar ideologias, desi-
gualdades e estereétipos racistas. Ainda persiste em nosso pais um
imaginario étnico-racial que privilegia a brancura e valoriza prin-
cipalmente as raizes europeias da sua cultura, ignorando ou pouco
valorizando as outras, que sdo a indigena, a africana, a asiatica.

Os diferentes grupos, em sua diversidade, que constituem o
Movimento Negro brasileiro, tém comprovado o quanto é dura a
experiéncia dos negros de ter julgados negativamente seu com-
portamento, ideias e intencfes antes mesmo de abrirem a boca ou
tomarem qualquer iniciativa. Tém, eles, insistido no quanto é alie-
nante a experiéncia de fingir ser o que ndo é para ser reconhecido,
de quao dolorosa pode ser a experiéncia de deixar-se assimilar por
uma visao de mundo que pretende impor-se como superior e, por
isso, universal e que os obriga a negarem a tradicdo do seu povo.

Se nao é facil ser descendente de seres humanos escravizados
e forcados a condicao de objetos utilitarios ou a semoventes, tam-
bém é dificil descobrir-se descendente dos escravizadores, temer,
embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém
sido desprezados e massacrados.

Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é necessa-
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rio fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso
entender que o sucesso de uns tem o preco da marginalizacao e
da desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade
queremos construir daqui para frente.

Como bem salientou Frantz Fanon,® os descendentes dos
mercadores de escravos, dos senhores de ontem, nao tém, hoje,
de assumir culpa pelas desumanidades provocadas por seus ante-
passados. No entanto, tém eles a responsabilidade moral e politica
de combater o racismo, as discriminacdes e, juntamente com 0s
que vém sendo mantidos a margem, os negros, construir relagoes
raciais e sociais sadias, em que todos crescam e se realizem en-
quanto seres humanos e cidadios. Nao fossem por estas razoes,
eles a teriam de assumir, pelo fato de usufruirem do muito que o
trabalho escravo possibilitou ao pais.

Assim sendo, a educacdo das relacOes étnico-raciais impoe
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiancas, projeto conjunto para construcao de
uma sociedade justa, igual, equanime.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade so-
cial e racial, empreender reeducacdo das relacdes étnico-raciais
ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminacao
de qualquer natureza nao tém o seu nascedouro na escola, po-
rém o racismo, as desigualdades e discriminacdes correntes na
sociedade perpassam por ali. Para que as institui¢cdes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, é necessario que se
constituam em espaco democratico de producao e divulgacao de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade jus-
ta. A escola tem papel preponderante para eliminacao das dis-
criminacdes e para emancipacao dos grupos discriminados, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as
relacdes sociais e raciais, a conhecimentos avanc¢ados, indispen-
saveis para consolidacdo e concerto das nacdes como espacos de-
mocraticos e igualitarios.

3. FRANTZ, Fanon. Os condenados da terra. 2. ed. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1979.
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Para obter éxito, a escola e seus professores nao podem im-
provisar. Tém que desfazer mentalidade racista e discriminadora
secular, superando o etnocentrismo europeu, reestruturando rela-
cOes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagégicos.
Isto nao pode ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvincula-
dos da experiéncia de ser inferiorizados vivida pelos negros, tam-
pouco das baixas classificacdes que lhe sdo atribuidas nas escalas
de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e politicas.

Dialogo com estudiosos que analisam, criticam estas reali-
dades e fazem propostas, bem como com grupos do Movimento
Negro, presentes nas diferentes regides e estados, assim como
em inumeras cidades, sio imprescindiveis para que se vencam
discrepancias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam
concepgoes e acoes, uns dos outros, se elabore projeto comum de
combate ao racismo e a discriminacdes.

Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a discrimi-
nacoes por criar. E claro que ha experiéncias de professores e de
algumas escolas, ainda isoladas, que muito vdo ajudar.

Para empreender a construcao dessas pedagogias, é funda-
mental que se desfacam alguns equivocos. Um deles diz respeito
a preocupacao de professores no sentido de designar ou nao seus
alunos negros como negros ou como pretos, sem ofensas.

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no
Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de
uma escolha politica. Por isso, o é quem assim se define. Em se-
gundo lugar, cabe lembrar que preto é um dos quesitos utilizados
pelo IBGE para classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indi-
gena — a cor da populacao brasileira. Pesquisadores de diferentes
areas, inclusive da educacao, para fins de seus estudos, agregam
dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que
ambos retinem, conforme alerta o Movimento Negro, aqueles que
reconhecem sua ascendéncia africana.

E importante tomar conhecimento da complexidade que en-
volve o processo de construcao da identidade negra em nosso
pais. Processo esse, marcado por uma sociedade que, para dis-
criminar os negros, utiliza-se tanto da desvalorizacao da cultura
de matriz africana como dos aspectos fisicos herdados pelos des-
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cendentes de africanos. Nesse processo complexo, é possivel, no
Brasil, que algumas pessoas de tez clara e tracos fisicos europeus,
em virtude de o pai ou a mde ser negro(a), se designarem negros;
que outros, com tracos fisicos africanos, se digam brancos. E pre-
ciso lembrar que o termo negro comecou a ser usado pelos senho-
res para designar pejorativamente os escravizados e este sentido
negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, o Movimento
Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e
positivo. Lembremos os motes muito utilizados no final dos anos
1970 e no decorrer dos anos 1980, 1990: Negro € lindo! Negra, cor
da raca brasileira! Negro que te quero negro! 100% Negro! Nao
deixe sua cor passar em branco! Este ultimo utilizado na campa-
nha do censo de 1990.

Outro equivoco a enfrentar é a afirmacdo de que os negros se
discriminam entre si e que sdo racistas também. Esta constatacao
tem de ser analisada no quadro da ideologia do branqueamento
que divulga a ideia e o sentimento de que as pessoas brancas se-
riam mais humanas, teriam inteligéncia superior e, por isso, te-
riam o direito de comandar e de dizer o que é bom para todos. Cabe
lembrar que, no pés-abolicao, foram formuladas politicas que vi-
savam ao branqueamento da populacao pela eliminacao simbodlica
e material da presenca dos negros. Nesse sentido, é possivel que
pessoas negras sejam influenciadas pela ideologia do branquea-
mento e, assim, tendam a reproduzir o preconceito do qual sao vi-
timas. O racismo imprime marcas negativas na subjetividade dos
negros e também na dos que os discriminam.

Mais um equivoco a superar é a crenca de que a discussao so-
bre a questao racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos
do tema e ndo a escola. A escola, enquanto instituicao social res-
ponsavel por assegurar o direito da educacdo a todo e qualquer ci-
dadio, devera se posicionar politicamente, como ja vimos, contra
toda e qualquer forma de discriminacdo. A luta pela superacdo do
racismo e da discriminacao racial é, pois, tarefa de todo e qual-
quer educador, independentemente do seu pertencimento étnico-
-racial, crenca religiosa ou posicao politica. O racismo, segundo o
Artigo 5° da Constituicdo Brasileira, é crime inafiancavel e isso se
aplica a todos os cidadaos e instituicoes, inclusive, a escola.
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Outro equivoco a esclarecer é de que o racismo, o mito da
democracia racial e a ideologia do branqueamento sé atingem
0s negros. Enquanto processos estruturantes e constituintes da
formacdo histdrica e social brasileira, estes estdo arraigados no
imaginario social e atingem negros, brancos e outros grupos ét-
nico-raciais. As formas, 0s niveis e os resultados desses processos
incidem de maneira diferente sobre os diversos sujeitos e inter-
poem diferentes dificuldades nas suas trajetérias de vida escolar
e social. Por isso, a construcdo de estratégias educacionais que vi-
sem ao combate do racismo é uma tarefa de todos os educadores,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminacodes elabo-
radas com o objetivo de educacdo das relagcdes étnico/raciais po-
sitivas tém como objetivo fortalecer entre os negros e despertar
entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderao
oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da sua
origem africana; para os brancos, poderao permitir que identifi-
quem as influéncias, a contribuicado, a participacdo e a importan-
cia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de
se relacionar com as outras pessoas, notadamente as negras. Tam-
bém fardo parte de um processo de reconhecimento, por parte do
Estado, da sociedade e da escola, da divida social que tém em rela-
cdo ao segmento negro da populacdo, possibilitando uma tomada
de posicao explicita contra o racismo e a discriminagdo racial e a
construcao de acOes afirmativas nos diferentes niveis de ensino
da educacgdo brasileira.

Tais pedagogias precisam estar atentas para que todos, negros
e ndo negros, além de ter acesso a conhecimentos basicos tidos
como fundamentais para a vida integrada a sociedade, exercicio
profissional competente, recebam formacao que os capacite para
forjar novas relacdes étnico-raciais. Para tanto, ha necessidade,
como ja vimos, de professores qualificados para o ensino das dife-
rentes areas de conhecimentos e, além disso, sensiveis e capazes
de direcionar positivamente as relacdes entre pessoas de dife-
rentes pertencimento étnico-racial, no sentido do respeito e da
correcdo de posturas, atitudes, palavras preconceituosas. Dai a ne-
cessidade de se insistir e investir para que os professores, além de
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solida formacado na area especifica de atuacao, recebam formacao
que os capacite ndo s6 a compreender a importancia das questoes
relacionadas a diversidade étnico-racial, mas a lidar positivamen-
te com elas e, sobretudo criar estratégias pedagogicas que possam
auxiliar a reeduca-las.

Até aqui apresentaram-se orienta¢des que justificam e funda-
mentam as determinacdes de carater normativo que seguem.

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana nos curriculos da Educacdo Basica trata-se de decisao
politica, com fortes repercussdes pedagogicas, inclusive na for-
macado de professores. Com esta medida, reconhece-se que, além
de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valo-
rizar devidamente a histéria e cultura de seu povo, buscando re-
parar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a
seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da his-
toria e cultura afro-brasileira e africana nio se restringe a popula-
¢do negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma
vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de
uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir
uma na¢ao democratica.

Eimportante destacar que nio se trata de mudar um foco etno-
céntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultu-
ral, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que propor-
ciona diariamente, também as contribui¢des historico-culturais
dos povos indigenas e dos descendentes de asiaticos, além das de
raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26A acres-
cido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos
conteudos, exige que se repensem relacdes étnico-raciais, sociais,
pedagégicas, procedimentos de ensino, condicdes oferecidas para
aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos da educac¢do oferecida
pelas escolas.
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A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor o0s
projetos pedagogicos, no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da
Lei 9394/1996, permite que se valham da colaboracao das comuni-
dades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de estudio-
sos e do Movimento Negro, com 0s quais estabelecerdo canais de
comunicacao, encontrardo formas préprias de incluir nas vivén-
cias promovidas pela escola, inclusive em contetudos de discipli-
nas, as tematicas em questao. Cabera, aos sistemas de ensino, as
mantenedoras, a coordenacao pedagogica dos estabelecimentos
de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e progra-
mas, abrangendo os diferentes componentes curriculares. Caber3,
aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
prover as escolas, seus professores e alunos de material bibliogra-
fico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os tra-
balhos desenvolvidos, a fim de evitar que questdes tao complexas,
muito pouco tratadas, tanto na formacao inicial como continuada
de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incomple-
ta, com erros.

Em outras palavras, aos estabelecimentos de ensino esta sen-
do atribuida responsabilidade de acabar com o modo falso e redu-
zido de tratar a contribuicao dos africanos escravizados e de seus
descendentes para a construcao da nacao brasileira; de fiscalizar
para que, no seu interior, os alunos negros deixem de sofrer os pri-
meiros e continuados atos de racismo de que sio vitimas. Sem du-
vida, assumir estas responsabilidades implica compromisso com
o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde esta se en-
contra e a que serve, compromisso com a formacgdo de cidadaos
atuantes e democraticos, capazes de compreender as relacoes so-
ciais e étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou
a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e situacdes a
partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de
competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos
em diferentes niveis de formacao.

Precisa, o Brasil, pais multi-étnico e pluricultural, de organi-
zacoes escolares em que todos se vejam incluidos, em que lhes seja
garantido o direito de aprender e de ampliar conhecimentos, sem
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ser obrigados a negar a si mesmos, ao grupo étnico/racial a que
pertencem e a adotar costumes, ideias e comportamentos que lhes
sdo adversos. E estes, certamente, serao indicadores da qualidade
da educacio que estara sendo oferecida pelos estabelecimentos de
ensino de diferentes niveis.

Para conduzir suas ac¢des, os sistemas de ensino, os estabe-
lecimentos e os professores terdo como referéncia, entre outros
pertinentes as bases filoséficas e pedagégicas que assumem, 0s
principios a seguir explicitados.

Este principio deve conduzir:

aigualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos;
a compreensao de que a sociedade é formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem
cultura e histéria préprias, igualmente valiosas e que em con-
junto constroem, na nacao brasileira, sua histéria;

ao conhecimento e a valoriza¢do da historia dos povos africa-
nos e da cultura afro-brasileira na construcdo historica e cul-
tural brasileira;

a superacao da indiferenca, injustica e desqualificacao com
que os negros, os povos indigenas e também as classes popu-
lares as quais os negros, no geral, pertencem, sdo comumente
tratados;

a desconstrucao, por meio de questionamentos e analises cri-
ticas, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamen-
tos veiculados pela ideologia do branqueamento, pelo mito da
democracia racial, que tanto mal fazem a negros e brancos;

a busca, da parte de pessoas, em particular de professores nao
familiarizados com a analise das relac6es étnico-raciais e so-
ciais com o estudo de historia e cultura afro-brasileira e afri-
cana, de informacodes e subsidios que lhes permitam formular
concep¢Oes ndo baseadas em preconceitos e construir acoes
respeitosas;

ao dialogo, via fundamental para entendimento entre diferen-
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tes, com a finalidade de negociacdes, tendo em vista objetivos
comuns; visando a uma sociedade justa.

O principio deve orientar para:

o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades,
de historicidade negada ou distorcida;

o rompimento com imagens negativas forjadas por diferentes
meios de comunicacdo, contra 0s negros e 0s povos indigenas;
os esclarecimentos a respeito de equivocos quanto a uma
identidade humana universal;

0 combate a privacao e violacdo de direitos;

a ampliacdo do acesso a informagoes sobre a diversidade da
nacao brasileira e sobre a recriacdao das identidades, provoca-
da por relacdes étnico-raciais;

as excelentes condicdes de formacao e de instrucdo que preci-
sam ser oferecidas, nos diferentes niveis e modalidades de en-
sino, em todos os estabelecimentos, inclusive os localizados
nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais.

O principio encaminha para:
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a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades
com a experiéncia de vida dos alunos e professores, valori-
zando aprendizagens vinculadas as suas relacdes com pes-
soas negras, brancas, mesticas, assim como as vinculadas
as relacOes entre negros, indigenas e brancos no conjunto
da sociedade;

a critica pelos coordenadores pedagogicos, orientadores edu-
cacionais, professores, das representacdoes dos negros e de
outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como
providéncias para corrigi-las;

condicOes para professores e alunos pensarem, decidirem,
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agirem, assumindo responsabilidade por relacGes étnico-ra-
ciais positivas, enfrentando e superando discordancias, con-
flitos, contestacdes, valorizando os contrastes das diferencas;
valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, por exem-
plo, como a danca, marcas da cultura de raiz africana, ao lado
da escrita e da leitura;

educacdo patrimonial, aprendizado a partir do patrimonio
cultural afro-brasileiro, visando a preserva-lo e a difundi-lo;
o cuidado para que se dé um sentido construtivo a participa-
cao dos diferentes grupos sociais, étnico-raciais na constru-
¢do da nacao brasileira, aos elos culturais e historicos entre
diferentes grupos étnico-raciais, as aliancas sociais;
participacao de grupos do Movimento Negro, e de grupos cul-
turais negros, bem como da comunidade em que se insere a
escola, sob a coordenacdo dos professores, na elaboracao de
projetos politico-pedagoégicos que contemplem a diversidade
étnico-racial.

Estes principios e seus desdobramentos mostram exigén-
cias de mudanca de mentalidade, de maneiras de pensar e agir
dos individuos em particular, assim como das instituicdes e de
suas tradi¢des culturais. E neste sentido que se fazem as seguin-
tes determinacoes:

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evi-
tando-se distorcoes, envolvera articulacio entre passado,
presente e futuro no ambito de experiéncias, construcoes
e pensamentos produzidos em diferentes circunstancias
e realidades do povo negro. E um meio privilegiado para a
educacdo das relagOes étnico-raciais e tem por objetivos o re-
conhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e cultura
dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidadaos, re-
conhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas da na-
¢do brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

O ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana se fara
por diferentes meios, em atividades curriculares ou nio, em
que: — se explicitem, busquem compreender e interpretar, na
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perspectiva de quem o formule, diferentes formas de expres-
sdo e de organizacao de raciocinios e pensamentos de raiz da
cultura africana; - promovam-se oportunidades de didlogo
em que se conhecam, se ponham em comunicacao diferen-
tes sistemas simbolicos e estruturas conceituais, bem como
se busquem formas de convivéncia respeitosa, além da cons-
trucao de projeto de sociedade em que todos se sintam enco-
rajados a expor, defender sua especificidade étnico-racial e a
buscar garantias para que todos o facam; — sejam incentivadas
atividades em que pessoas — estudantes, professores, servido-
res, integrantes da comunidade externa aos estabelecimentos
de ensino - de diferentes culturas interatuem e se interpre-
tem reciprocamente, respeitando os valores, visdes de mun-
do, raciocinios e pensamentos de cada um.

O ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a edu-
cacdo das relacdes étnico-raciais, tal como explicita o pre-
sente parecer, se desenvolverao no cotidiano das escolas, nos
diferentes niveis e modalidades de ensino, como contetido de
disciplinas,* particularmente, Educacdo Artistica, Literatura
e Historia do Brasil, sem prejuizo das demais,®* em atividades
curriculares ou nao, trabalhos em salas de aula, nos labora-
torios de ciéncias e de informatica, na utilizacdao de sala de
leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacdo, quadra
de esportes e outros ambientes escolares.

O ensino de Histdria Afro-Brasileira abrangera, entre outros
conteudos, iniciativas e organizacdes negras, incluindo a
histéria dos quilombos, a comecar pelo de Palmares, e de
remanescentes de quilombos, que tém contribuido para o
desenvolvimento de comunidades, bairros, localidades, mu-
nicipios, regides (exemplos: associacdes negras recreativas,
culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,

4.§2° Art. 26A, Lei 9394/1996: Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao
Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

5. Neste sentido, ver obra que pode ser solicitada ao MEC: MUNANGA, Kabengele, org. Supe-
rando o Racismo na Escola. Brasilia, Ministario da Educagao, 2001.
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irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Sera
dado destaque a acontecimentos e realizacdes proprios de
cada regido e localidade.

Datas significativas para cada regido e localidade serdo devi-
damente assinaladas. O 13 de maio, Dia Nacional de Dentincia
contra o Racismo, serd tratado como o dia de dentncia das re-
percussOes das politicas de eliminacdo fisica e simbodlica da
populac¢do afro-brasileira no pés-abolicao, e de divulgacdo dos
significados da Lei aurea para os negros. No 20 de novembro
sera celebrado o Dia Nacional da Consciéncia Negra, entenden-
do-se consciéncia negra nos termos explicitados anteriormen-
te neste parecer. Entre outras datas de significado histérico e
politico devera ser assinalado o 21 de marco, Dia Internacional
de Luta pela Eliminac¢ao da Discriminacao Racial.

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, nio
s6 de denuncia da miséria e discriminagdes que atingem o
continente, nos topicos pertinentes se fara articuladamente
com a histoéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo aborda-
dos temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como
guardidos da memoria histoérica; — a histéria da ancestralida-
de e religiosidade africana; — aos nubios e aos egipcios, como
civilizacdes que contribuiram decisivamente para o desen-
volvimento da humanidade; — as civilizacGes e organizacdes
politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e
do Zimbabwe; — ao trafico e a escraviddo do ponto de vista dos
escravizados; — ao papel de europeus, de asiaticos e também
de africanos no trafico; — a ocupacao colonial na perspectiva
dos africanos; - as lutas pela independéncia politica dos pai-
ses africanos; — as ac6es em prol da unido africana em nossos
dias, bem como o papel da Unido Africana, para tanto; — as
relacdes entre as culturas e as histérias dos povos do conti-
nente africano e os da diaspora; — a formacao compulsoria da
diaspora, vida e existéncia cultural e histérica dos africanos e
seus descendentes fora da Africa; — a diversidade da diaspora,
hoje, nas Ameéricas, Caribe, Europa, Asia; — aos acordos politi-
cos, econdmicos, educacionais e culturais entre Africa, Brasil
e outros paises da diaspora.
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O ensino de Cultura Afro-Brasileira destacara o jeito proprio
de ser, viver e pensar manifestado tanto no dia a dia, quanto
em celebracdes como congadas, mocambiques, ensaios, ma-
racatus, rodas de samba, entre outras.

O ensino de Cultura Africana abrangera: — as contribuicdes do
Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais; — as universidades
africanas Timbuktu, Gao, Djene que floresciam no século XVT;
—as tecnologias de agricultura, de beneficiamento de cultivos,
de mineracao e de edificacOes trazidas pelos escravizados,
bem como a producdo cientifica, artistica (artes plasticas, lite-
ratura, musica, danca, teatro) politica, na atualidade.

O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira, se fara por
diferentes meios, inclusive, a realizacdo de projetos de di-
ferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgacao e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes em episédios da histéria do Brasil, na constru-
¢do econdmica, social e cultural da nacdo, destacando-se a
atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de
atuacado profissional, de criacdo tecnolégica e artistica, de luta
social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho, padre
José Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodo Candido, André
Reboucas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trin-
dade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzales,
Beatriz Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clovis
Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes Cunha, Te-
reza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra
Falcao dos Santos, entre outros).

0 ensino de Historia e Cultura Africana se fara por diferentes
meios, inclusive a realizacdo de projetos de diferente nature-
za, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacao e estudo
da participacao dos africanos e de seus descendentes na dias-
pora, em episodios da histéria mundial, na construcao eco-
ndémica, social e cultural das nacdes do continente africano
e da didspora, destacando-se a atuacao de negros em diferen-
tes areas do conhecimento, de atuacao profissional, de cria-
¢do tecnologica e artistica, de luta social (entre outros: rainha
Nzinga, Toussaint-L'Ouverture, Martin Luther King, Malcom
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X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Léopold Senghor, Mariama
B4, Amilcar Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Man-
dela, Aminata Traoré, Christiane Taubira).

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de
Educacao Basica, nos niveis de Educacio Infantil, Educacao Fun-
damental, Educacao Média, Educacao de Jovens e Adultos, Educa-
cdo Superior, precisardo providenciar:

Registro da histéria ndo contada dos negros brasileiros, tais
como em remanescentes de quilombos, comunidades e terri-
torios negros urbanos e rurais.

Apoio sistematico aos professores para elaboracao de planos,
projetos, selecdo de contetidos e métodos de ensino, cujo foco
seja Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais.

Mapeamento e divulgacdo de experiéncias pedagogicas de
escolas, estabelecimentos de ensino superior, secretarias de
educacdo, assim como levantamento das principais davidas
e dificuldades dos professores em relacao ao trabalho com a
questao racial na escola e encaminhamento de medidas para
resolvé-las, feitos pela administracdo dos sistemas de ensino
e por Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros.

Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de
ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-
-Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais, visan-
do a formacao de professores para a diversidade étnico-racial.
Instalacdo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de tra-
balho para discutir e coordenar planejamento e execuc¢do da
formacdo de professores para atender ao disposto neste pa-
recer quanto a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e ao de-
terminado nos Art. 26 e 26A da Lei 9394/1996, com o apoio do
Sistema Nacional de Formacao Continuada e Certificacao de
Professores do MEC.

Introducao, nos cursos de formacdo de professores e de ou-
tros profissionais da educacdo: de andlises das relacdes so-
ciais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases teoricas,
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tais como racismo, discriminacdes, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, di-
ferenca, multiculturalismo; de praticas pedagoégicas, de ma-
teriais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducacao das
relacOes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histo-
ria e cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.

Inclusdo de discussao da questao racial como parte integran-
te da matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura para
Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais da Educa¢do Fun-
damental, Educacao Média, Educacdo de Jovens e Adultos,
como de processos de formacao continuada de professores,
inclusive de docentes no Ensino Superior.

Inclusdo, respeitada a autonomia dos estabelecimentos do
Ensino Superior, nos contetidos de disciplinas e em ativida-
des curriculares dos cursos que ministra, de Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, de conhecimentos de matriz afri-
cana e/ou que dizem respeito a populacdo negra. Por exem-
plo: em Medicina, entre outras questdes, estudo da anemia
falciforme, da problematica da pressao alta; em Matematica,
contribui¢des de raiz africana, identificadas e descritas pela
Etno-Matematica; em Filosofia, estudo da filosofia tradicional
africana e de contribuicdes de fil6sofos africanos e afrodes-
cendentes da atualidade.

Inclusdo de bibliografia relativa a historia e cultura afro-bra-
sileira e africana as relacOes étnico-raciais, aos problemas
desencadeados pelo racismo e por outras discriminacoes, a
pedagogia anti-racista nos programas de concursos publicos
para admissdo de professores.

Inclusao, em documentos normativos e de planejamento dos
estabelecimentos de ensino de todos os niveis — estatutos,
regimentos, planos pedagogicos, planos de ensino — de obje-
tivos explicitos, assim como de procedimentos para sua con-
secucao, visando ao combate do racismo, das discriminacoes,
e ao reconhecimento, valorizacao e ao respeito das historias e
culturas afro-brasileira e africana.

Previsao, nos fins, responsabilidades e tarefas dos conselhos
escolares e de outros 6rgaos colegiados, do exame e encami-
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nhamento de solucdo para situacdes de racismo e de discri-
minacdes, buscando-se criar situacdes educativas em que as
vitimas recebam apoio requerido para superar o sofrimento e
0s agressores, orientacao para que compreendam a dimensdo
do que praticaram e ambos, educacdo para o reconhecimento,
valorizacado e respeito mutuos.

Inclusao de personagens negros, assim como de outros grupos
étnico-raciais, em cartazes e outras ilustragdes sobre qualquer
tema abordado na escola, a nao ser quando tratar de manifes-
tacOes culturais préprias, ainda que ndo exclusivas, de um de-
terminado grupo étnico-racial.

Organizacdo de centros de documentacdo, bibliotecas, mi-
diotecas, museus, exposicOes em que se divulguem valores,
pensamentos, jeitos de ser e viver dos diferentes grupos étni-
co-raciais brasileiros, particularmente dos afrodescendentes.
Identificacdo, com o apoio dos Ntcleos de Estudos Afro-Brasi-
leiros, de fontes de conhecimentos de origem africana, a fim
de selecionarem-se contetdos e procedimentos de ensino e
de aprendizagens.

Incentivo, pelos sistemas de ensino, a pesquisas sobre proces-
sos educativos orientados por valores, visdes de mundo, co-
nhecimentos afro-brasileiros e indigenas, com o objetivo de
ampliacao e fortalecimento de bases tedricas para a educacao
brasileira.

Identificacdo, coleta, compilacao de informacdes sobre a po-
pulacdo negra, com vistas a formulacdo de politicas ptublicas
de Estado, comunitarias e institucionais.

Edicdo de livros e de materiais didaticos, para diferentes ni-
veis e modalidades de ensino, que atendam ao disposto nes-
te parecer, em cumprimento ao disposto no Art. 26A da LDB,
e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade
étnico-racial da nacdo brasileira, corrijam distor¢oes e equi-
vocos em obras ja publicadas sobre a histéria, a cultura, a
identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e supervi-
sao dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC
- Programa Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional
de Bibliotecas Escolares (PNBE).
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Divulgacao, pelos sistemas de ensino e mantenedoras, com
0 apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, de uma bi-
bliografia afro-brasileira e de outros materiais como mapas
da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros, fotografias
de territérios negros urbanos e rurais, reproducdo de obras de
arte afro-brasileira e africana a serem distribuidos nas escolas
da rede, com vistas a formacao de professores e alunos para o
combate a discriminag¢do e ao racismo.

Oferta de Educacdao Fundamental em areas de remanescentes
de quilombos, contando as escolas com professores e pessoal
administrativo que se disponham a conhecer fisica e cultural-
mente, a comunidade e a formar-se para trabalhar com suas
especificidades.

Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades mantenedoras,
de condi¢Oes humanas, materiais e financeiras para execucao
de projetos com o objetivo de Educacio das Relac¢des Etnico-
-raciais e estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Afri-
cana, assim como organizacao de servicos e atividades que
controlem, avaliem e redimensionem sua consecucdo, que
exercam fiscalizacdo das politicas adotadas e providenciem
correcao de distorcdes.

Realizacao, pelos sistemas de ensino federal, estadual e mu-
nicipal, de atividades perio6dicas, com a participacao das re-
des das escolas publicas e privadas, de exposicao, avaliaciao e
divulgacao dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendiza-
gem de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Edu-
cacio das Relacoes Etnico-Raciais; assim como comunica¢ao
detalhada dos resultados obtidos ao Ministério da Educacado,
a Secretaria Especial de Promocdao da Igualdade Racial, ao
Conselho Nacional de Educacdo, e aos respectivos conselhos
Estaduais e Municipais de Educacado, para que encaminhem
providéncias, quando for o caso.

Adequacdo dos mecanismos de avaliacdo das condicdes de
funcionamento dos estabelecimentos de ensino, tanto da
educacdo basica quanto superior, ao disposto neste Parecer;
inclusive com a inclusao nos formularios, preenchidos pelas
comissoes de avaliacdo, nos itens relativos a curriculo, aten-
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dimento aos alunos, projeto pedagogico, plano institucional,
de quesitos que contemplem as orientagdes e exigéncias aqui
formuladas.

Disponibilizacao deste parecer, na sua integra, para os profes-
sores de todos os niveis de ensino, responsaveis pelo ensino
de diferentes disciplinas e atividades educacionais, assim
como para outros profissionais interessados a fim de que pos-
sam estudar, interpretar as orientacoes, enriquecer, executar
as determinac¢0Oes aqui feitas e avaliar seu proprio trabalho e
resultados obtidos por seus alunos, considerando principios
e critérios apontados.

Diretrizes sdo dimensdes normativas, reguladoras de caminhos,
embora ndo fechadas a que historicamente possam, a partir das
determinacdes iniciais, tomar novos rumos. Diretrizes ndo visam
a desencadear acbes uniformes, todavia, objetivam oferecer refe-
réncias e critérios para que se implantem acoes, as avaliem e refor-
mulem no que e quando necessario.

Estas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana, na medida em que procedem de ditames
constitucionais e de marcos legais nacionais, na medida em que se
referem ao resgate de uma comunidade que povoou e construiu a
nacao brasileira, atingem 0 amago do pacto federativo. Nessa me-
dida, cabe aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Fe-
deral e dos Municipios aclimatar tais diretrizes, dentro do regime
de colaboracao e da autonomia de entes federativos, a seus respec-
tivos sistemas, dando énfase a importancia de os planejamentos
valorizarem, sem omitir outras regides, a participacao dos afro-
descendentes, do periodo escravista aos nossos dias, na socieda-
de, economia, politica, cultura da regiao e da localidade; definindo
medidas urgentes para formacao de professores; incentivando o de-
senvolvimento de pesquisas bem como envolvimento comunitario.
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A esses 6rgaos normativos cabe, pois, a tarefa de adequar o
proposto neste parecer a realidade de cada sistema de ensino. E, a
partir dai, devera ser competéncia dos 6rgaos executores — admi-
nistra¢des de cada sistema de ensino, das escolas — definir estra-
tégias que, quando postas em acdo, viabilizardo o cumprimento
efetivo da Lei de Diretrizes e Bases que estabelece a formacao
basica comum, o respeito aos valores culturais, como principios
constitucionais da educacdo tanto quanto da dignidade da pessoa
humana (inciso III do art. 1), garantindo-se a promocao do bem
de todos, sem preconceitos (inciso IV do Art. 3) a prevaléncia dos
direitos humanos (inciso II do art. 4°) e reptdio ao racismo (inciso
VIII do art. 4°).

Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas
do professor em sala de aula. Exige-se, assim, um comprometi-
mento solidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro,
tendo-se como ponto de partida o presente parecer, que junto com
outras diretrizes e pareceres e resolucdes, tém o papel articulador
e coordenador da organizacdo da educacao nacional.

Face ao exposto e diante de direitos desrespeitados, tais como:

o de ndo sofrer discriminagoes por ser descendente de africanos;
o de ter reconhecida a decisiva participacao de seus antepas-
sados e da sua prépria na construcao da nacao brasileira;

o de ter reconhecida sua cultura nas diferentes matrizes de
raiz africana;

diante da exclusao secular da populacdao negra dos bancos
escolares, notadamente em nossos dias, no ensino superior;
diante da necessidade de criangas, jovens e adultos estu-
dantes sentirem-se contemplados e respeitados, em suas
peculiaridades, inclusive as étnico-raciais, nos progra-
mas e projetos educacionais;

diante da importancia de reeducacgdo das relacdes étnico/
raciais no Brasil,;
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diante da ignorancia que diferentes grupos étnico-raciais
tém uns dos outros, bem como da necessidade de supe-
rar esta ignorancia para que se construa uma sociedade
democratica;

diante, também, da violéncia explicita ou simbdlica, ge-
rada por toda sorte de racismos e discriminacdes, que so-
frem os negros descendentes de africanos;

diante de humilhacdes e ultrajes sofridos por estudantes
negros, em todos os niveis de ensino, em conseqiiéncia
de posturas, atitudes, textos e materiais de ensino com
conteudos racistas;

diante de compromissos internacionais assumidos pelo
Brasil em convencdes, entre outro os da Convencdo da
UNESCO, de 1960, relativo ao combate ao racismo em to-
das as formas de ensino, bem como os da Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacio Racial,
Xenofobia e DiscriminacOes Correlatas, 2001;

diante da Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 3°,
inciso IV, que garante a promoc¢do do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao; do inciso 42 do Artigo 5°
que trata da pratica do racismo como crime inafiancavel e
imprescritivel; do § 1° do Art. 215 que trata da protecao das
manifestacdes culturais;

diante do Decreto 1.904/1996, relativo ao Programa Nacio-
nal de Direitos Humanas que assegura a presenca histori-
ca das lutas dos negros na constituicao do pais;

diante do Decreto 4.228, de 13 de maio de 2002, que ins-
titui, no ambito da Administracao Publica Federal, o Pro-
grama Nacional de A¢des Afirmativas;

diante das Leis 7.716/1999, 8.081/1990 e 9.459/1997 que re-
gulam os crimes resultantes de preconceito de raca e de
cor e estabelecem as penas aplicaveis aos atos discrimi-
natorios e preconceituosos, entre outros, de raga, cor, re-
ligido, etnia ou procedéncia nacional;

diante do inciso I da Lei 9.394/1996, relativo ao respeito a
igualdade de condicbes para o0 acesso e permanéncia na

209



AFRICANIDADES BRASILEIRAS: O LEGADO DE PETRONILHA BEATRIZ

escola; diante dos Arts 26, 26 A e 79 B da Lei 9.394/1996,
estes ultimos introduzidos por forca da Lei 10.639/2003,
proponho ao Conselho Pleno:

a. instituir as Diretrizes explicitadas neste parecer e no
projeto de Resolucdo em anexo, para serem executa-
das pelos estabelecimentos de ensino de diferentes
niveis e modalidades, cabendo aos sistemas de ensi-
no, no ambito de sua jurisdicao, orienta-los, promover
a formacdo dos professores para o ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e para Educacao
das Relac¢des Etico-Raciais, assim como supervisionar
o cumprimento das diretrizes;

b. recomendar que este Parecer seja amplamente divul-
gado, ficando disponivel no site do Conselho Nacional
de Educacado, para consulta dos professores e de ou-
tros interessados.

Brasilia-DF, 10 de marco de 2004.

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva — Relatora
Carlos Roberto Jamil Cury - Membro

Francisca Novantino Pinto de Angelo - Membro
Marilia Ancona-Lopez — Membro

O Conselho Pleno aprova por unanimidade o voto da Relatora.
Sala das Sessoes, 10 em marco de 2004.
Conselheiro José Carlos Almeida da Silva — Presidente

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Re-
lacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana
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O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, tendo em vista o
disposto no Art. 99, do § 29, alinea “C”, da Lei n° 9.131, de 25 de no-
vembro de 1995, e com fundamento no Parecer CNE/CP 003/2004,
de 10 de marco de 2004, peca indispensavel do conjunto das pre-
sentes Diretrizes Curriculares Nacionais, homologado pelo Minis-
tro da Educacao em de 2004,

RESOLVE

Art. 1° — A presente Resolucao institui Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas instituicoes de ensino de Educacao Basica, nos
niveis de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Educacao Mé-
dia, Educacao de Jovens e Adultos, bem como na Educacao Supe-
rior, em especial no que se refere a formacao inicial e continuada
de professores, necessariamente quanto a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais; e por aquelas de Educac¢io Basica, nos termos da
Lei 9394/96, reformulada por forma da Lei 10639/2003, no que diz
respeito ao ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasilei-
ra e Africana, em especial em contetdos de Educacao Artistica, Li-
teratura e Historia do Brasil.

Art. 2° — As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas se constituem de orientacfes, princi-
pios e fundamentos para o planejamento, execucao e avaliacao da
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e do Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Art. 39 — As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultu-
ra Afro-Brasileira e Africana tém por meta a educacao de cidaddos
atuantes no seio da sociedade brasileira que é multicultural e plu-
riétnica, capazes de, por meio de relacdes étnico-sociais positivas,
construirem uma nac¢ao democratica.

§1° — A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objeti-
vo a divulgacao e producao de conhecimentos, bem como de ati-
tudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto ao seu
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pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asidticos — capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
ter igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua identida-
de e assim participem da consolidacdo da democracia brasileira.

§2° — O Ensino de Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Africa-
na, meio privilegiado para a educacdo das relacdes étnico-raciais,
tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade,
histéria e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de
cidadios, reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas
da nacado brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

Art. 4° - Os conteudos, competéncias, atitudes e valores a se-
rem aprendidos com a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o
estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira, bem como de Histoéria
e Cultura Africana, serdo estabelecidos pelos estabelecimentos de
ensino e seus professores, com o apoio e supervisao dos sistemas
de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagogicas,
atendidas as indica¢Oes, recomendacoes, diretrizes explicitadas
no Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 59 — Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino poderdo
estabelecer canais de comunicacdo com grupos do Movimento Ne-
gro, grupos culturais negros, institui¢des formadoras de professo-
res, nucleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar ex-
periéncias para planos institucionais, planos pedagoégicos, planos
e projetos de ensino.

Art. 6° — Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras
incentivarao e criardo condi¢cdes materiais e financeiras, assim
como proverao as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a
educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana; as coordenacodes pedagogicas pro-
moverdo o aprofundamento de estudos, para que os professores
concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e progra-
mas, abrangendo os diferentes componentes curriculares.

Art. 7° — As instituicOes de ensino superior, respeitada a au-
tonomia que lhe é devida, incluirdo nos conteudos de disciplinas
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e atividades curriculares dos diferentes cursos que ministram, a
Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, bem como o tratamento de
questdes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes,
nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 003/2004.

Art. 8° — Os sistemas de ensino tomarao providéncias para
que seja respeitado o direito de alunos afrodescendentes também
freqlientarem estabelecimentos de ensino que contem com insta-
lacdes e equipamentos solidos, atualizados, com professores com-
petentes no dominio dos conteudos de ensino, comprometidos
com a educac¢ao de negros e nao negros, no sentido de que venham
a relacionar-se com respeito, sendo capazes de corrigir posturas,
atitudes, palavras que impliquem desrespeito e discriminacao.

Art. 9° — Nos fins, responsabilidades e tarefas dos 6rgaos co-
legiados dos estabelecimentos de ensino, sera previsto o exame
e encaminhamento de solucdo para situacdes de discriminacao,
buscando-se criar situacoes educativas para o reconhecimento,
valorizacdo e respeito da diversidade.

§ Unico: As situagdes de racismo serdo tratadas como crimes
imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da
Constituicao Federal de 1988.

Art. 10 — Os estabelecimentos de ensino de diferentes niveis,
com 0 apoio e supervisao dos sistemas de ensino desenvolverao a
Educacio das Relac¢des Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana, obedecendo as diretrizes do Pare-
cer CNE/CP 003/2004, o que sera considerado na avaliacdo de suas
condicdes de funcionamento.

Art. 11 — Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre
processos educativos orientados por valores, visbes de mundo,
conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacdo
e fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira.

Art. 12 - Os sistemas de ensino orientarao e supervisionarao
para que a edi¢do de livros e de outros materiais didaticos atenda
ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004, no comprimento da le-
gislacdo em vigor.

Art. 13 — Aos conselhos de Educacao dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios cabera aclimatar as Diretrizes Curricula-

213



AFRICANIDADES BRASILEIRAS: O LEGADO DE PETRONILHA BEATRIZ

res Nacionais instituidas por esta Resolucdo, dentro do regime de
colaboracao e da autonomia de entes federativos e seus respecti-
VOs sistemas.

Art. 14 — Os sistemas de ensino promoverao junto com ampla
divulgacao do Parecer CNE/CP 003/2004 e dessa Resolucao, ativi-
dades periddicas, com a participacao das redes das escolas publi-
cas e privadas, de exposicao, avaliacao e divulgacdao dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagens de Histodria e Cultura Afro-
-Brasileira e Africana e da Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais;
assim como comunicarao, de forma detalhada, os resultados obti-
dos ao Ministério da Educacdo, a Secretaria Especial de Promocao
da Igualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacgdo e aos res-
pectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao, para que
encaminhem providéncias, que forem requeridas.

Art. 15 — Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publica-
¢do, revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Brasilia(DF), 10 de marco de 2004.
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Resolucao CNE/CP
n° 01/2004



Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Re-
lacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-

-Brasileira e Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, tendo em vis-
ta o disposto no art. 99, § 20, alinea “c”, da Lei n° 9.131, publicada
em 25 de novembro de 1995, e com fundamentacao no Parecer
CNE/CP 3/2004, de 10 de marco de 2004, homologado pelo Mi-
nistro da Educacdo em 19 de maio de 2004, e que a este se inte-
gra, resolve:

Art. 1° A presente Resolucao institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relac¢des Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por Institui-
¢cOes que desenvolvem programas de formacdo inicial e continua-
da de professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conte-
udos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que mi-
nistram, a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos afro-
descendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por
parte das instituicGes de ensino, sera considerado na avaliacao das
condicdes de funcionamento do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
das Relac¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de orientacdes, princi-

1. CNE/CP Resolucdo 1/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, Secao 1,
p- 11.
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pios e fundamentos para o planejamento, execucao e avaliacdo da
Educacdo, e tém por meta, promover a educa¢do de cidaddos atu-
antes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriét-
nica do Brasil, buscando relacdes étnico-sociais positivas, rumo a
construcdo de nacdo democratica.

§ 1° A Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais tem por objetivo a
divulgacao e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade
étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar obje-
tivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizacdo de identidade, na busca da consolidacao da democra-
cia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
tem por objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade,
histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de re-
conhecimento e igualdade de valorizacao das raizes africanas da
nacao brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas.

§ 32 Cabera aos conselhos de Educac¢do dos Estados, do Distri-
to Federal e dos Municipios desenvolver as Diretrizes Curricula-
res Nacionais instituidas por esta Resolucao, dentro do regime de
colaboracdo e da autonomia de entes federativos e seus respecti-
VoS sistemas.

Art. 3° A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, e Historia e Cultura Africana
sera desenvolvida por meio de conteudos, competéncias, atitu-
des e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino
e seus professores, com o0 apoio e supervisio dos sistemas de en-
sino, entidades mantenedoras e coordenacdes pedagobgicas, aten-
didas as indicacdes, recomendacoes e diretrizes explicitadas no
Parecer CNE/CP 003/2004.

§ 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incen-
tivardo e criardo condicdes materiais e financeiras, assim como
proverdo as escolas, professores e alunos, de material bibliogra-
fico e de outros materiais didaticos necessarios para a educacao
tratada no “caput” deste artigo.

§ 2° As coordenacdes pedagogicas promoverao o aprofunda-
mento de estudos, para que os professores concebam e desenvol-
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vam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana na Educacio Basica, nos termos da Lei 10639/2003, re-
fere-se, em especial, aos componentes curriculares de Educacao
Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivarao pesquisas sobre pro-
cessos educativos orientados por valores, visdes de mundo, co-
nhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacdo
e fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira.

Art. 4° Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino poderao
estabelecer canais de comunicacao com grupos do Movimento
Negro, grupos culturais negros, instituicdes formadoras de pro-
fessores, nucleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e
trocar experiéncias para planos institucionais, planos pedagogi-
cos e projetos de ensino.

Art. 52 Os sistemas de ensino tomarao providéncias no sentido
de garantir o direito de alunos afrodescendentes de freqiientarem
estabelecimentos de ensino de qualidade, que contenham instala-
¢Oes e equipamentos so6lidos e atualizados, em cursos ministrados
por professores competentes no dominio de contetidos de ensino
e comprometidos com a educacdo de negros e nao negros, sendo
capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquem
desrespeito e discriminacao.

Art. 6° Os 6rgaos colegiados dos estabelecimentos de ensino,
em suas finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdao o pre-
visto o exame e encaminhamento de solucdo para situacoes de
discriminag¢do, buscando-se criar situacoes educativas para o re-
conhecimento, valorizacao e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados
como crimes imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o
Art. 5°, XLII da Constituicao Federal de 1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardao e supervisionarao
a elaboracdo e edicdo de livros e outros materiais didaticos, em
atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004.
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Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacao
do Parecer CNE/CP 003/2004 e dessa Resolucio, em atividades pe-
riddicas, com a participacao das redes das escolas publicas e priva-
das, de exposicao, avaliacdo e divulgacao dos éxitos e dificuldades
do ensino e aprendizagens de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da Educacido das Rela¢des Etnico-Raciais.

§ 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no
caput deste artigo serdo comunicados de forma detalhada ao Mi-
nistério da Educacdo, a Secretaria Especial de Promocao da Igual-
dade Racial, ao Conselho Nacional de Educacdo e aos respectivos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educacao, para que encami-
nhem providéncias, que forem requeridas.

Art. 9° Esta resolucao entra em vigor na data de sua publica-
¢do, revogadas as disposi¢cdes em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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Este livro integra a iniciativa Educacdo Antirracista da Fundacao
Santillana, que conta também com o Repositorio Digital Antirracista.

O Repositorio tem como objetivo contribuir para disseminar e fo-
mentar a producao de informacdes sobre relacdes étnico-raciais
e Educacdo Antirracista, em atendimento as Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que re-
gulamentam a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) pela Lei n° 10.639/2003.

O Repositério Digital para a Educacao Antirracista viabiliza o aces-
S0, 0 uso e a producdo de informacdes e conhecimento para pro-
fissionais da Educac¢do e pessoas interessadas em colaborar para
que a sociedade reconheca, valorize e promova nossa diversidade
étnico-racial. Sao conteudos digitais disponiveis gratuitamente
sobre diversidade, relacGes étnico-raciais e politicas publicas en-
volvendo aspectos historicos, culturais, socioecondémicos e edu-
cacionais, voltados para a Educacdo Antirracista e organizados por
fontes. Dessa forma, visitantes poderao navegar selecionando o
que desejam: legislacdes, artigos, videos, podcasts, sites de centros
de informacao e documentagao, entre outros.

Assim, espera-se que essa iniciativa proporcione a ampliacao do
letramento racial e estimule as ac0es necessarias para o fortaleci-
mento de uma Educac¢do Antirracista e emancipatoria nos espacos
educacionais, formais e nao formais, de todo o Brasil.

Iniciativa Educacao Antirracista da Fundacao Santillana
www.fundacaosantillana.org.br/iniciativas/educacao-antirracista



www.fundacaosantillana.org.br/iniciativas/educacao-antirracista

Este livro foi composto nas fontes Milo e Milo Serif
e concluido em outubro de 2024.
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A Fundacao Santillana é comprometida com a
Educacao que, com base na ciéncia e na cultura,
transforma sociedades para torna-las mais
justas, equanimes e sustentaveis. No momento
em que comemoramos 0s 20 anos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
dedicamos esta publicacado a professora doutora
Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, relatora

do Parecer que deu origem as Diretrizes. Com
ela, homenageamos também educadoras e
educadores, gestoras e gestores que cumprem
cotidianamente esse COmpromisso.

O Brasil tem uma responsabilidade singular

no debate regional e mundial para reconhecer,
valorizar e promover a participacao das
populacoes e culturas africanas na construcao
das sociedades que somos, em especial nas
Ameéricas. Nao se trata apenas de um passado
para conhecer e divulgar, mas também da
presenca ativa dessa ancestralidade que oferece
perspectivas inovadoras em todos os campos da
experiéncia humana.

LUCIANO MONTEIRO
Presidente Executivo da Fundagdo Santillana
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